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Dr. Jurka Lepicnik Vodopivec, Martina Berli¢

Stari starSi v procesu vzgoje

Pregledni znanstveni ¢lanek
UDK 373:316.47-055.53

KLJUCNE BESEDE: stari star$i, vnuki, druZina,
vzgoja, medgeneracijski odnosi

POVZETEK — V prvem delu prispevka je predstavije-
na vloga starih starsev v sodobni druzbi. Posebno
pozornost namenjamo izsledkom raziskav, ki predsta-
vijajo medgeneracijske odnose med starimi starsi in
vauki. V drugem delu prispevka predstavljamo empi-
ricno raziskavo, izvedeno na vzorcu nakljucno izbra-
nih 103 ucencev osnovnih Sol. Zanimalo nas je, kako
pogoste stike imajo anketiranci s starimi starsi, kako
ocenjujejo kakovost stikov z njimi in kaksno je njiho-
vo splosno mnenje o starih starsih. Rezultati so poka-
zali, da imajo ucenci pogoste stike s svojimi starimi
starsi, pri Cemer so le-ti pogostejsi s starimi strasi po
materini strani. Kakovost stikov s starimi starsi je vi-
soko ocenjena. Vecina anketirancev ocenjuje pomoc,
ki jo nudijo stari starsi, kot pomoc pri premagovanju
tezav in ovir v Zivljenju, s katerimi se soocajo, in ne
kot vpletanje v njihovo zasebnost. Pozitiven donos
do starih starsev nakazujejo tudi naslednji pogosto
izbrani odgovori: mehka roka, sladkarije, pocitnice
in pravljice.

1. Uvod

Review scientific paper
UDC 373:316.47-055.53

KEYWORDS: grandparents, grandchildren, family,
education, intergenerational relations

ABSTRACT — The first part of the article presents
the role of grandparents in contemporary society.
Particular attention is paid to outcome research,
representing intergenerational relationships between
grandparents and grandchildren. The second part of
the article presents an empirical study conducted on
a sample of 103 randomly selected elementary school
pupils. We wanted to know how frequent is their con-
tact with grandparents, how they assess the quality
of contact with them and what do they think of their
grandparents overall. The results showed that pupils
have frequent contact with their grandparents. None-
theless, the contact is more frequent with grandpar-
ents on the mother's side. Contact with grandparents
is highly estimated. Most pupils consider the support
offered by their grandparents as assistance in over-
coming difficulties and obstacles in life, they do not
experience it as an invasion of their privacy. Fre-
quently selected answers such as soft touch, candy,
holidays and fairy tales also indicate positive rela-
tions between grandparents and grandchildren.

Razvoj druzbe nasploh je prinesel veliko sprememb tudi na podro¢ju druzinskih
odnosov. Na vlogo starih starSev je vplivala vrsta dejavnikov, Se zlasti pa urbaniza-
cija, spreminjanje bivalnih pogojev (majhna stanovanja v blokovskih naseljih), rast
zivljenjskega standarda mladih, zaposlovanje Zensk, v drzavah vzhodnega bloka pa
tudi prepri¢anje, da so stari starsi “zastareli” in “nazadnjaski”. Vse bolj se je zacel
uveljavljati slog dvogeneracijske druzine, druzine, ki jo sestavljajo le starsi in otroci.

Na spremembe znotraj druzine vplivajo mnogi dejavniki, kot npr.: fenomen po-
daljSevanja mladosti, latentna faza odrascanja, naras¢anje Stevila razvez in s tem po-
vezano reorganiziranje druzin, druzbena percepcija starosti in staranja (Svab, 2001,
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str. 46). Nastete spremembe nakazujejo skupno smer razvoja zahodnih druzb, pri Ce-
mer ekonomske in kulturne znacilnosti posameznih drzav narekujejo tempo in inten-
ziteto spreminjanja. Vse te spremembe vplivajo na dinamiko druzine in posledica teh
sprememb je pluralizacija druzinskih oblik. Nuklearna druzina iz petdesetih in Sest-
desetih let, s katero se primerjajo nove oblike druZin, je dobila nove podobe: istospol-
ne druzine, kohabitacije (obdobje skupnega zivljenja pred poroko), locene druzine,
enostarSevske, reorganizirane (tudi zdruzene) in etni¢no mesane druzine. Vse te nove
oblike delujejo kot nuklearne druZzine, v katerih veljajo nove dinamike in delujejo na
nov nacin. Kljub novim strukturam druzine pa vloga starih starSev v vecji meri ostaja
nespremenjena: varstvo vnukov, podpora in pomo¢ starSem tako v custvenem kot
materialnem smislu.

Zorz (2006) pravi, da ne pozna nicesar bolj tipi¢no ¢loveskega, kot je vloga starih
starSev. Nobena zivalska vrsta ne pozna dejavne vloge starih starSev. Stari starsi so
torej nekaj tipi¢no cloveskega, nekaj, kar je znacilno samo za ¢loveka, saj druzine
potrebujejo druzine, starsi pa potrebujejo starse.

V zadnjem desetletju ali dveh smo prica nekakemu “prebujanju” starega starSev-
stva. V zvezi s tem Zorz (2006) navaja podatek iz Zahodne Virginije, kjer so Ze leta
1970 zaceli s prizadevanji, da bi staremu starSevstvu dali vecji druzbeni poudarek. Z
veliko volje in vztrajnosti so leta 1973 razglasili “dan starih starSev” (grandparents
day), ki se je ohranil vse do danes. Avtor tudi navaja, da je po podatkih ameriskega
Grandparent Resource Center (Centra za starostarSevstvo) v ZDA kar 5,5 milijona
otrok do 18 let (ali vsak deseti otrok!), za katere skrbijo stari starsi v celoti. Tak poda-
tek seveda pojasni, zakaj je starostarsevstvo v ZDA tako jasno priznano za pomemb-
no. Podobne ustanove zasledimo tudi v Zdruzenem kraljestvu, kjer z organizacijo
“Grandparents plus” opozarjajo na vlogo starih starSev. Po njihovih podatkih ve¢ kot
polovica vseh oblik otroskega varstva vkljucuje stare starse in kar 78 odstotkov otrok
dozivlja stare starSe kot zelo pomembne osebe v svojem Zivljenju.

O pomembni vlogi starih starSev pri vzgoji najmlajsih govorijo ugotovitve doma-
&e raziskave avtoric Kanjuo-Mréela in Cernigoj Sadar (2004). V raziskavo so vkljugi-
li le vzorec starSev, ki imajo otroke mlajse od 7 let. Ugotovitve kazejo, da imajo stari
star§i pomembno vlogo pri vzgoji in varstvu najmlajsih.

Zanimive so tudi ugotovitev raziskave, ki so jih izvedli Hopflinger, Hummel in
Hugentobler (2006). Avtorji so ugotovili, da je za medgeneracijske odnose v Svici
znacilno zlasti dvoje: daljsa zivljenjska doba, ki jo prezivijo skupaj, ter nizka stopnja
bivanja v skupnem gospodinjstvu. Avtorji so nadalje ugotavljali, kaksne lastnosti pri-
pisujejo vnuki starim starSem. Pokazalo se je, da imajo o njih pozitivno podobo — ve-
¢ino so imeli za radodarne, ljubece, druzabne, Saljive in tolerantne. Le man;jsi del
starih starSev so oznacili kot stroge, nepotrpezljive, skopuske in staromodne. V tem
pogledu je opaziti razlike med spoloma: babice so v ve¢ji meri oznacevali za ljubece
in radodarne, dedke za bolj stroge in nepotrpezljive. Prav tako so ugotovili, da so
medgeneracijski pogovori odvisni od pogostnosti stikov in geografske oddaljenosti,
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najbolj intenzivni so s starimi starsi, ki se zivo zanimajo za zivljenje svojih vnukov in
upostevajo njihovo mnenje.

Stari starsi ostajajo pomemben del druzine in predstavljajo povezavo med prete-
klostjo in prihodnostjo. Vloga starega starSevstva je zelo pomembna za posameznika,
saj prinasa mocan obc¢utek koristnosti in smisla. Stik z vnuki pomeni, da bodo stari
starSi ziveli naprej tudi po svoji smrti, da bo njihov “vpliv”’ ostal v tej druzini, da
ostajajo v druzini prisotni. Vnuki olajsajo starejsi generaciji tudi misel na smrt, saj po-
menijo prihodnost, ki daje obcutek, da se bo zivljenje nadaljevalo. Hkrati s tem vnuki
omogocajo starim starSem, da ostanejo vitalni, v stiku s ¢asom in miselno ter ¢ustve-
no svezi. Preko vnukov stari strasi spoznavajo novosti, ki jih prinasa Cas, in ostajajo
vkljuceni v 8irsi tok zivljenja. Bolj kot so stari star$i vklju€eni v Zivljenje in varstvo
vnukov, vecjo varnost nudijo vaukom v prvih letih Zivljenja, saj jim dajejo obcutek,
da ostajajo v druzini, tudi kadar so starsi v sluzbi (Newman in Newman, 2009).

2. Metodologija

Namen raziskave

Ker o medgeneracijskem vplivu starih starSev na otroka vse premalo govorimo,
smo se odlo¢ili prouciti, kak$no vlogo imajo stari starsi v procesu vzgoje. Zeleli smo
ugotoviti pogostost in kakovost stikov med starimi star$i in njihovimi vnuki. Za-
nimalo pa nas je tudi, kakSne znacilnosti anketiranci pripisujejo starim starSem. V
okviru tega smo zeleli ugotoviti obstoj razlik v oceni ucencev glede na stratum Sole
(mesto — podezelje).

Postavili smo si splo$no hipotezo: da imajo ucenci redne in stalne stiki s starimi
starsi, da so stiki med njimi kakovostni in da ucenci pripisujejo starim starSem pozi-
tivne lastnosti.

Raziskovalna metoda

Raziskava temelji na deskriptivni in kavzalno neeksperimentalni metodi empiric¢-
nega pedagoskega raziskovanja.

Raziskovalni vzorec

V raziskavo so bili kot nesluc¢ajnostni priloznostni vzorec zajeti ucenci 6. razre-
dov osnovnih $ol iz severovzhodne Slovenije. Sodelovali so 103 naklju¢no izbrani
ucenci, od tega 48 (46,6%) deklic in 55 (53,4%) deckov. 47 (45,6%) ucencev obiskuje
osnovno $olo na podezelju, 56 (54,4%) pa osnovno $olo v mestu.
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Postopek zbiranja podatkov

S pomocjo literature smo sestavili vprasalnik in ankete razdelili u¢encem 6. ra-
zredov osnovnih Sol. V prvem delu anketnega vprasalnika so bila vprasanja o objek-
tivnih dejstvih (spol, lokacija Sole), nato pa so sledila vprasanja o pogostosti stikov,
medsebojnem razumevanju in oceni kakovosti le-teh o tem, kaksne lastnosti pripisu-
jejo starim starSem.

Postopek obdelave podatkov

Dobljene empiricne podatke smo obdelali s statisticnim programskim paketom
SPSS. Za preizku$anje odvisnih zvez med spremenljivkami smo uporabili y>-preizkus.

3. Rezultati z razpravo

3.1. Pogostost stikov s starimi starsi

Rezultati anketnega vpraSalnika kazejo, da je Stevilo ucencev, ki imajo redne sti-
ke s svojimi starimi starsi, ve¢je od Stevila ucencev, ki imajo z njimi neredne stike ali
jih sploh nimajo. Tabela 1 podrobneje prikazuje dobljene rezultate.

Tabela 1: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f%) uéencev po pogostnosti stikov s sta-
rimi strasi

Mamina mama Mamin oce Ocetova mama Ocetov oce

S S% S f% S % S f%

Redni stiki — veé
Kot 1x tedensko 73 70,9 51 49,5 58 56,3 32 31,1
Neredni stiki 16 15,5 21 20,4 18 17,5 24 233

ali brez stikov

Ne zivijo ved 14 13,6 31 30,1 27 26,2 47 45,6
Skupaj 103 100 103 100 103 100 103 100

Podatki kazejo, da ima vec¢ina uc¢encev redne stike s svojimi starimi starsi. Najpo-
gosteje se sreCujejo z mamino mamo (70,9%), potem z oetovo mamo (56,3%). Sle-
dijo stiki z maminim ocetom (49,5%) in z oCetovim oc¢etom (31,1%). Vendar je treba
upostevati, da je tu najvecji odstotek ucencev (45,6%), ki dedka po ocetovi stani nima
vec¢. Ucenci imajo vec¢ babic kot dedkov, kar tudi sicer kazejo demografski podatki o
Zivljenjski dobi (Zorz, 2006, str. 40).
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Tabela 2: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f%) utencev po pogostosti stikov s stari-
mi stars$i glede na stratum osnovne Sole.

Podezelska sola Mestna Sola ,
o
7 1% 7 1% !
‘ redni stiki 35 74,5 38 67,9
Mamina [ o stk 4 8.5 12 21,4 3,650 | 0,161
mama
ne Zivijo veé 8 17,0 6 10,7
_ redni stiki 26 553 25 44,6
Mgggm neredni stiki 5 10,6 16 28,6 5,066 | 0,079
ne Zivijo ved 16 34,1 15 26,8
redni stiki 27 57,5 31 55,4
Oletova [ dni stiki 4 8,5 14 25,0 24215 | 0,000
mama
ne Zivijo ved 16 34,0 11 19,6
redni stiki 15 31,9 17 30,4
og‘;?" neredni stiki 5 10,6 19 33,9 8,614 | 0,013
ne zivijo vec 27 57,5 20 35,7

S pomocjo y*>-preizkusa ugotovimo, da med uéenci ne obstajata statisti¢no znacil-
ni razliki v pogostosti stikov uéencev s starimi star§i po mamini strani glede na stra-
tum Sole. Vecina ucencev, tako iz podezelske kot iz mestne osnovne Sole, ima redne
stike z mamino mamo in maminim ocetom.

V primeru o¢etove mame (}*=24,215, a=0,000) in oCetovega oceta (y>*=8,614,
a=0,013) obstajata statisticno znacilni razliki v pogostosti stikov ucencev s starimi
starSi po oc¢etovi strani. Do razlik prihaja pri nerednih stikih z babico in odstotkih
ucencev, ki babice nimajo ve¢. Kar ena Cetrtina uencev iz mestnih osnovnih $ol
(25,0%) ima neredne stike z oetovo mamo. Delez ucencev iz podezelskih osnovnih
Sol, ki ima neredne stike z o¢etovo mamo, je le 8,5 odstotka. Nekoliko ve¢ je uéencev
iz podezelskih Sol (34,0%), ki babice po oc€etovi strani nimajo ve¢, v primerjavi z
ucenci iz mestnih Sol (19,6%).

Podobno kot pri o¢etovi mami prihaja do razlik pri nerednih stikih z ocetovim
ocetom in delezem ucencev, ki oetovega oceta nimajo ve¢. Kar 33,9 odstotka ucen-
cev iz mestnih osnovnih Sol ima neredne stike s svojim dedkom po ocetovi stani,
delez teh ucencev iz podezelskih $ol je le 10,6 odstotka. Ve¢ kot polovica ucencev iz
podezelskih Sol (57,5%) nima ve¢ dedka po ocetovi strani, odstotek teh ucencev iz
mestnih Sol pa je 35,7%.

Dobljeni rezultati kazejo, da imajo uéenci redne stike z babico in dedkom po ma-
mini strani, ne glede na to, ali gre za mesto ali podezelje. V primeru starih starSev po
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ocetovi strani ima veliko ve¢ uc¢encev iz mestnih osnovnih $ol neredne stike z babico
in dedkom kot z uenci iz podezelskih osnovnih $ol. V mestu se nekoliko izgubi stik
mlade druzine z o¢etovimi star$i. Vzrok, da mlada druZina ohrani tesne stike le s stari-
mi star$i po mamini strani, je mozno iskati v tem, da smo pri vzgoji héera bolj pazljivi
in zas¢itniski kot pri sinovih. Ta nenehna skrb do héere se ohrani tudi kasneje, ko je
ta ze mamica. Prav tako se z rojstvom otroka bistveno spremeni Zivljenje mlade dru-
zine, predvsem mlade mamice. Naenkrat nastopi v novi vlogi s Stevilnimi nalogami
in obveznostmi. Oporo in pomoc¢ pri teh nalogah pa najlazje najde pri svojih starsih,
predvsem pri otrokovi babici (Simenc, 2003).

3.2. Kakovost stikov s starimi starsi

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f%) u¢encev glede ocene kakovosti sti-
kov s starimi starsi.

Mamina mama Mamin oce Ocetova mama Ocetov oce
/ /% S /% S J% S %
Zelo dobro 73 70,9 51 49,5 57 55,3 39 37,9
Dobro 13 12,6 10 9,7 13 12,6 8 7,8
Niti dobro niti slabo 2 1,9 6 5,8 3 2,9 5 49
Slabo 0 0 1 1,0 1 1,0 0 0
Zelo slabo 1 1,0 4 3,9 2 1,9 4 3,9
Ne Zivijo ve¢ 14 13,6 31 30,1 27 26,2 47 45,6
Skupaj 103 100 103 100 103 100 103 100

Vecina ucencev ocenjuje kakovost stikov s starimi starsi kot zelo dobro. Najvec,
kar 73 oziroma 70,9 odstotka ucencev ocenjuje stike s svojo babico po mamini strani
kot zelo dobro. Skoraj polovica u¢encev ocenjuje z oceno zelo dobro stike z maminim
ocetom (49,5%) in oCetovo mamo (55,3%). Tudi z oCetovim ocetom vecina ucencev
ocenjuje stik z njim kot zelo dobro (37,9%), vendar je tu najvecji odstotek ucencev
(45,6%), ki dedka po ocetovi stani nimajo vec. Zelo majhni so odstotki ucencev, ki se
s svojimi starimi star$i razumejo slabo, zelo slabo kot tudi niti dobro niti slabo.

Do statisti¢no znacilne razlike v razumevanju s starimi starsi glede na lokacijo
Sole prihaja samo v primeru ocetovega oceta (y*=10,194, a=0,037). Podatki kazejo,
da so vecji odstotki ucencev iz mestnih osnovnih $ol, ki se z o¢etovim ocetom razu-
mejo zelo dobro v primerjavi z ucenci iz podezelskih osnovnih Sol. Prav tako je vecji
odstotek uc¢encev iz mestnih osnovnih Sol izbralo, da se z ocetovim ocetom razumejo
dobro. Do teh razlik v odstotkih pa prihaja zaradi tega, ker je delez otrok, ki starega
star§a nimajo vec, najvecji prav pri ucencih iz podezelskih osnovnih $ol, in sicer pri
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ocetovem ocetu. Ve¢ kot polovica ucencev iz podezelskih osnovnih Sol dedka po
ocetovi strani nima vec¢. Uc¢enci, ki dedka Se imajo, pa se z njim razumejo zelo dobro
oziroma dobro. Le dva uc¢enca se z dedkom ne razumeta niti dobro niti slabo. Noben
ucenec iz podezelskih osnovnih $ol ni ocenim odnosa z dedkom slabo ali zelo slabo.

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f%) udencev po razumevanju s starimi
starSi glede na stratum osnovne Sole.

Podezelska sola Mestna Sola ,
R T
zelo dobro 35 74,5 38 67,9
dobro 4 8,5 9 16,1
Mamina | niti dobro niti slabo 0 0 2 3,6 5755 | 0218
mama slabo 0 0 0 0
zelo slabo 0 0 1 1,8
ne zivijo veé 8 17,0 6 10,7
zelo dobro 24 51,1 27 48,2
dobro 3 6,4 7 12,5
Ma{nin niti dobro niti slabo 2 43 4 7,1 4179 | 0524
oce slabo 1 2,1 0 0
zelo slabo 1 2,1 3 5.4
ne zivijo ved 16 34,0 15 26,8
zelo dobro 25 53,2 32 57,1
dobro 4 8,5 9 16,1
Ocetova | niti dobro niti slabo 1 2,1 2 3,6 4705 | 0453
mama slabo 0 0 1 1,8
zelo dobro 0 2,1 1 1,8
ne zivijo veé 16 34,0 11 19,6
zelo dobro 15 31,9 24 42,9
dobro 2 43 6 10,7
Oé%tov niti dobro niti slabo 2 6,4 2 3,6 10,194 | 0,037
oce slabo 0 0 0 0
zelo slabo 0 0 4 7,1
ne zivijo ve¢ 27 57,4 20 35,7

Pri mestnih Solah je podobno. Ve€ina u¢encev se z dedkom po ocetovi strani razu-
me zelo dobro oziroma dobro. Tudi tukaj sta samo dva uéenca izbrala, da se z dedkom
ne razumeta niti dobro niti slabo.
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Vecina ucencev (80,6%) meni, da jim stari starsi zelijo pogosto pomagati. Maj-
hen je delez ucencev, ki menijo, da jim stari starsi redko (12,6%) ali nikoli (6,8%) ne
zelijo pomagati. Kljub temu med ucenci obstaja statisti¢no znacilna razlika v pripra-
vljenosti pomoci starih starSev glede na stratum Sole (}¥*=9,722, a=0,008). Najveé
ucencev tako iz podezelske kot iz mestne osnovne Sole potrjujejo, da jim stari starsi
zelijo pogosto pomagati, vendar je delez ucencev s takim mnenjem vecji v mestni kot
v podezelski Soli. Vecja razlika je opazna pri delezu ucencev, ki trdijo, da jim stari
star§i redko Zelijo pomagati. U¢encev s takSnim mnenjem pa je ve¢ v podezelski kot
mestni Soli, saj sta v mestni Soli le dva ucenca s takSnim mnenjem. Meinerts (1999,
str. 14) navaja, da stari star$i, ki Zivijo v istem mestu, kraju ali celo pod isto streho z
otroki in vnuki, imajo moznost tesnega stika z njimi in hkrati tega, da so jim zmeraj
na voljo, kadar le-ti potrebujejo njihovo pomo¢. Kljub temu pa skusajo ziveti tudi la-
stno zivljenje, katerega morajo tu in tam celo braniti in se ne pustiti povsem polastiti,
in prav v tem lahko najdemo mozen vzrok za mnenje nekaterih u¢encev iz podezelja,
da jim stari starSi redko Zelijo pomagati. Pomoc¢ starih starSev pa ucenci (90,3%) ra-
zumejo kot dejansko pomoc, da lazje premagajo tezave in ovire v Zivljenju, kjer ne
prihaja do razlik med podeZeljem in mestom. Le 6,8 odstotka u¢encev razume pomoc¢
kot vmesavanje v njihovo Zivljenje.

Presenetljiv je podatek o iskanju pomoci ucencev pri starih starSih. Le 21,4 od-
stotka uc¢encev pogosto poisc¢e pomoc pri svojih starih starsih, 42,7 odstotka redko in
24,3 odstotka nikoli. Najmanjsi pa je odstotek uc¢encev (11,7%), ki v primeru tezav
vedno i§&ejo pomo¢ pri starih star§ih. Ceprav predhodno navedeni podatki kazejo, da
vecina ucencev razume pomoc starih starSev kot dejansko pomo¢, da lazje premagajo
ovire v zivljenju, se kljub temu sami v primeru tezav ne zatekajo po pomo¢ k dedku
ali babici.

Na podlagi dobljeni rezultatov ugotavljamo, da v oceni kakovosti stikov med
ucenci in starimi starsi glede na lokacijo Sole ni znacilnih razlik. U€enci se zelo dobro
razumejo s svojimi starimi starsi. Le-ti so takoj za starsi, druga najpomembnejsa ose-
ba v otrokovem Zivljenju (Simenc, 2003).

Smid (2003, str. 29) poudarja vzgojno vlogo starih star§ev. Ti imajo posebno me-
sto v zivljenju svojih vnukov, saj jim znajo prisluhniti, jih razumeti in §¢ititi. Pri varo-
vanju svojih vnukov se pogosto spomnijo na napake, ki so jih delali kot starsi, in jih
zdaj zelijo popraviti. Zaradi tega znajo z vnuki ravnati veliko bolj potrpezljivo in lju-
bece. Iskrena ljubezen in veselje ter sprejemanje vnukov jim daje obcutek zaupanja.
To pa vpliva tudi na to, da otroci zaupajo starim star§em, ko jim ti Zelijo pomagati, saj
verjamejo, da jim s tem Zelijo le dobro v Zivljenju.

Psihologinja in druzinska terapevta Caginovi¢ Vogrinéi¢ opisuje, kaksno posebno
mesto lahko imajo stari star$i v zivljenju vnukov: podarjajo ljubezen, zmeraj si vza-
mejo ¢as zanje, jih razumejo, pogosto $¢itijo ... (Zorz, 2006, str. 12). Slednje misli
lahko interpretiramo v smislu, da so stari starsi tisti, ki sami opazijo tezave svojih
vnukov in tako naredijo prvi korak z zeljo, da jim pomagajo. Nudijo jim pomo¢ in
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oporo, ¢e zanjo prosijo ali ne. Otroci se tako redko odlo¢ijo, da se namensko zatecejo
po pomo¢ k starim starSem, saj so jo kljub temu delezni.

Kaksno je mnenje ucencev o ¢asovni razpolozljivost starih starSev, kazejo nasle-
dnji podatki. Vecina u€encev (88,3%) potrjuje, da si stari starS$i zmeraj vzamejo ¢as
za njih, kadar jih ti potrebujejo. Malo je ucencev (11,7%), ki pravijo, da si babica in
dedek ne vzameta zmeraj Casa za njih. Stari starSi imajo na voljo veliko ve¢ ¢asa v
primerjavi s star$i otrok, saj se prav v tem zivljenjskem obdobju najbolj trudijo zago-
toviti uspeh na sluzbenem podrocju in trdno kariero. Dedek in babica pa nimata vec
teh skrbi. Za svoje vnuke imata ve¢ ¢asa in razumevanja v primerjavi s preobremenje-
nimi star$i (Newman, Newman, 2003). Tudi izid teh rezultatov kaze, da se ucenci lah-
ko zanesejo na svoje stare starse, saj si bosta dedek in babica zanje zmeraj vzela Cas.

V nadaljevanju so predstavljeni rezultati u¢enéevih Zelja, navezujo¢ se na medse-
bojne odnose s starimi starSi. Najve¢ ucencev (91,3%) zeli svojim starim starSem, da
bi dolgo Ziveli. Ucenci si zelijo, da bi se veckrat videli in bili skupaj s starimi starsi
(51,5%), da bi veckrat §li z njimi na izlet ali pocitnice (47,6%). Najman;jsi je odstotek
ucenceyv, ki si zelijo, da bi se s starimi star$i bolj poredko videli (1,9%), da bi jih le-ti
pustili pri miru (2,9%). Ucenci (7,8%), ki so k ze podanim odgovorom $e sami dodali
zeljo v odnosu do svojih starih starSev, so navedli naslednje: da bi me imeli vedno
radi; da bi se vedno tako dobro razumeli; zelim jim zdravja; da ne ukazujejo mami,
kaj naj ukaze meni; da bi bil dedek Se Ziv.

Statisticno znacilni razliki med ucenci podezelskih in mestnih osnovne Sole
obstajata le pri dveh Zeljah ucencev: da bi ziveli skupaj s starimi starsi (y*>=5,325,
a=0,021), da bi jih stari star§i imeli bolj radi (¥*=9,252, a=0,002). Obe zelji sta bolj
izrazeni pri ucencih iz podezelja. Veliko manj je u€encev iz mesta, ki so izrazili ti
zelji.

Podatki kazejo, da so izrazito v ospredju Zelje, ki govorijo v prid stikom in vecji
vlogi starih star§ev v odragéanju vnukov. Zelja, da bi me pustili pri miru, se pri otrocih
s podezelja sploh ne pojavlja, pri otrocih iz mesta le trikrat.

Stari starsi so tisti, ki imajo vedno ¢as za igro, ki vedno prisluhnejo in niso obre-
menjeni z odgovornostmi glede vzgoje. Svojim vnukom nudijo stabilnost, oporo, ob-
¢utek varnosti, hkrati pa jih napolnjujejo z ljubeznijo in veseljem (Simenc, 2003).
Prav zaradi tega se podeZzelski in mestni otroci vedno znova veselijo snidenja z njimi
in si zelijo pogostejSih stikov. Druzenje z babico in dedkom jih osre€uje in si zelijo,
da se ta vez ne bi nikoli pretrgala. Veéina ucencev si zeli, da bi njihovi stari starsi
dolgo ziveli.

Zanimiv je izid, da si ve¢ uéencev s podezelja zeli, da bi ziveli skupaj s starimi
starsi in da bi jih ti imeli bolj radi. Pricakovati bi bilo, da bo zelja po skupnem zivlje-
nju s starimi stars$i bolj izrazena pri u€encih iz mesta in ne obratno, saj pogosto velja,
da je na podezelju vec otrok, ki zivijo s starimi starsi ali vsaj v njihovi blizini in imajo
tako vecje moznosti za pogostejse stike z babico in dedkom kot otroci iz mesta.
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Rezultati so pokazali, da ima vec€ina podezelskih in mestnih ucencev redne stike s
starimi star$i, to pomeni vsak dan ali vsaj dva- do trikrat tedensko. Primer je pokazal
tudi na razlike pri pogostosti stikov, saj se neredni stiki z babico in dedkom po ocetovi
strani pogosteje pojavljajo pri otrocih iz mesta.

3.3. Pricakovane znacilnosti starih starsev s prespektive ucencev

Mnenja ucencev o starih starSih smo preverjali s pomocjo asociacij. Ko slisijo be-
sedo stari star$i, najve¢ ucencev pomisli na: govorjenje o starih casih (59,2%), darila
(48,5%) in ljube¢ pogled (45,6%); sledijo odgovori: mehka roka (38,8%), sladkarije
(38,8%), pocitnice (36,9%) in pravljice (31,1%). Najmanj ucencev ob besedi stari
star$i pomisli na: zmerjanje (1,9%), prepire (2,9%) in udarce (3,9%). Podatki izrazajo
pozitiven odnos otrok do starih starSev. Tudi odgovori, ki so jih u¢enci sami dopisali,
kazejo na tak odnos. Ucenci ob besedi stari starSi pomislijo Se na: zabavo, “cartanje”,
babico in dedka, prababico in pradedka, starSe, nakupovanje, smejanje, prijazen po-
govor, objem in prijaznost.

Obstajajo statisticno znacilne razlike med uc¢enci v naslednjih asociacijah glede na
stratum Sole: govorjenje o starih ¢asih (¥*=13,612, 0=0,000), razvajanje (¥*=11,956,
a=0,001) in darila (3>*=5,299, a=0,021). Veliko ve¢ ucencev s podezelja (78,7%), v
primerjavi z u€enci iz mesta (42,9%), ob besedi stari starSi pomisli na govorjenje o
starih ¢asih. Delez ucencev, ki besedo stari starSi povezejo z razvajanjem, pa je vecji
pri ucencih iz mesta (41,1%), na podezelju je ta odstotek majhen (10,6%). Prav tako
je Stevilo u€encev, ki ob besedi stari stars§i pomislijo na darila, ve¢je v mestu (58,9%)
kot na podezelju (36,2%).

Vezi med starimi star$i in vnuki so nekaj posebnega, tako na podezelju kot v
mestu. Dedek in babica poznata svojega vnuka ze od ranega otrostva, ga imata rada
in skrbita zanj. Iskreno veselje starih starSev in sprejemanje vnukov daje otrokom ob-
Cutek, da so ljubljeni (Mandi¢, 2001). Prav zaradi tega vecina ucencev v starih star$ih
vidi ljube¢ pogled in mehko roko.

Smid (2005, str. 29) opaza, da znajo biti stari starsi veliko bolj potrpezljivi in
razumevajoci kot pa njihovi star$i. Drugacna in praviloma ohlapnejsa pravila se po-
sebej veljajo v Casu pocitnic pri starih starSih. Otroci potrebujejo sprostitev in svoje
pocitniske ure z babico in dedkom, na kar kazejo dobljeni rezultati, saj so uc¢enci tudi
pocitnice pogosto povezali s starimi starsi. Dedek in babica sta nekaj tako posebnega
prav zaradi nedolzne in dobronamerne popustljivosti do svojih vnukov. Stari starsi
razvajajo svoje vnuke, kar so potrdili u¢enci mestne osnovne Sole, medtem ko ucenci
s podezelja tega odgovora niso izpostavili. Prav tako ucenci iz mesta pogosteje pove-
zejo besedo stari starsi z darili kot pa uéenci s podezelja. V povezavi s tem Meinert-
sova (1999) v svoji knjigi navaja, da v primeru, ko dedek in babica ne zivita v blizini,
lahko prav darila pomagajo ustvariti vsakodnevno povezavo z oddaljenim vnukom.
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Ucenci s podeZzelja so v nasprotju z mestnimi poudarili govorjenje o starih ¢asih.
Dedek in babica sta tista, ki povezeta svoje vnuke s preteklostjo druzine, z vedenjem
in pripovedovanjem o tem, kako je bilo, ko sta bila o¢e in mama majhna, decek in
deklica (Zorz, 2006, str. 12). Na podezelju je veji poudarek na ohranjanju tradicije,
saj so obic¢aji in navade veliko bolj znacilni za podezelje kot za mesto. Starejsi ljudje
so tisti, ki jih Zelijo ohraniti in prenesti na mlajSe rodove. U€enci s podeZelja so tako
bolj delezni obujanja starih obicajev, dogodkov in navad.

Vecina uc¢encev meni, da jih imajo stari starsi radi (92,2%) in da jim le-ti radi
pomagajo (82,5%). Izstopata Se mnenji ucencev, da stari starSi skrbijo za njihovo
varstvo v odsotnosti starSev (47,6%) in da jih stari starSi razvajajo (38,8%). Le en
ucenec je izbral odgovor, da ga stari starSi ne marajo (1,0%). Prav tako sta le dva
ucenca izbrala odgovor, da so stari starsi prestrogi (1,9%) in da se premalo zanimajo
za njih (1,9%). Ucenci, ki so izbrali odgovor drugo (6,8%), so na vprasanje, kaj me-
ni$ o svojih starih starSih, odgovorili z naslednjimi besedami: so ljubeznivi, v¢asih
so strogi, me spostujejo, so prijazni, ne popustijo, se radi pogovarjajo, nimam starih
starSev. Rezultati potrjujejo, da imajo stari star$i posebno mesto v zivljenjih u¢encev.
Skoraj vsi menijo, da jih imajo stari starsi radi. Obcutek resni¢ne ljubezni bogati vnu-
ke ter jih napolnjuje z veseljem in sre¢o. Custvena navezanost in starSevski Gut sili
stare starSe v nudenje najboljse pomoci (Zorz, 2006, str. 18). U&enci to potrjujejo, saj
jih vecina meni, da babica in dedek rada pomagata in jih razvajata. Stari star$i so v
odnosu do vnukov dobrohotni in ljubeci. Prisluhnejo jim, jih razumejo in upostevajo
(Krapez, 2006). Njihovo potrpezljivost in dobronamerno popustljivost lahko razume-
mo kot razvajanje, s ¢imer pa svoje vnuke napolnjujejo z obcutkom sprejemanja in
odobravanja njihove ustvarjalnosti.

Starsi so mnogokrat preve¢ obremenjeni. Prizadevanja za uspeh v karieri in hkrati
za aktivno ukvarjanje z otrokom so tezka in naporna. Pogosto vskocijo stari starsi s
svojo podporo in nekoliko razbremenijo mlado druzino (Simenc, 2003), kar so po-
trdili tudi ucenci s pogosto izbranim odgovorom, da so stari starsi tisti, ki skrbijo za
njihovo varstvo v odsotnosti starSev.

4. Sklep

Za starostarSevstvo bi lahko rekli, da ga oznacujejo predvsem tri karakteristike:
raznolikost, kompleksnost in spremembe. Raznolikost zato, ker je starostarSevstvo
zelo osebno, subjektivno dozivetje, ki ga vsak stari star$ dozivlja po svoje. Nekateri
stari star$i vzpostavijo drugacen odnos z vsakim vnukom. Na dojemanje lastnega
starostarSevstva vpliva ve¢ dejavnikov. Poleg socialnega konteksta (kako starost, dru-
zino in druzinske odnose dojema okolje oziroma druzba) je tu Se geografska oddalje-
nost, spol, starost, zakonski stan, zaposlitveni status, rasa in etni¢na pripadnost starih
starSev. Ko govorimo o starostarSevstvu, govorimo o izjemni in edinstveni izkusnji.
Druga znacilnost je kompleksnost starostarsevske vloge. Odnos med starim starSem
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in vanukom ni nikoli samo odnos med njima, ampak so vanj vpleteni Se drugi ljudje:
odrasli otroci in njihovi partnerji, druga stara starSa in drugi druzinski ¢lani, ki zlasti
v zgodnjem otroStvu vplivajo na odnos z vnukom. In nenazadnje se starostarSevstvo
nenehno spreminja. Z odras¢anjem vnukov se spreminja tudi njihov odnos do starih
starSev in obratno. Razne osebne ali druzinske krize (lo€itev, smrt, neuspeh, financne
tezave, etnicno mesani zakon, istospolno partnerstvo) lahko prav tako spremenijo
odnos med starimi starsi in otroki (Rosenthal in Gladstone, 2000).

Slovenski stari starsi se srecujejo s podobnimi izzivi in vprasanji kot drugi stari
star§i po svetu. Seveda je vloga starih starSev odvisna od gospodarskih, politi¢nih,
kulturnih, zgodovinskih smernic druzbe, druzbenih norm in nenazadnje osebnih na-
zorov, pri¢akovanj in odlocitev vsakega posameznika, ki se znajde v vlogi starega
starSa, pa vendar imajo stari starSi nekaj skupnega: s svojimi izkuSnjami in modrostjo
lahko premostijo generacijske razlike med svojimi otroki in vnuki.

Rezultati so pokazali, da ima vecina ucencev pogoste stike s starimi starSi. Naj-
pogosteje se srecujejo z mamino mamo, potem z o¢etovo mamo in maminim ocetom,
nekoliko manj pogosto z o¢etovim ocetom. Treba je upostevati, da je delez ucencev,
ki nimajo ve¢ starih starSev, najvecji pri dedku po oc¢etovi stani. Uéenci imajo vec
babic kot dedkov.

S starimi star$i se zelo dobro razumejo. Izstopajo predvsem dobri odnosi z babi-
co po mamini strani. Velika vecina ucencev meni, da jim stari starsi zelijo pogosto
pomagati. Malo je takih ucencev, ki menijo, da jim stari starSi redko ali sploh nikoli
ne zelijo pomagati. Njihovo pomoc¢ pa ucenci razumejo kot dejansko pomo¢, da lazje
premagajo ovire in tezave v zivljenju. Delez u¢encev, ki v primeru tezav vedno is¢ejo
pomoc pri starih star§ih, je najmanjsi.

Podatki kazejo, da si babica in dedek zmeraj vzameta ¢as za vnuka, kadar le-ta
potrebuje njuno pomoc€. Pri u€encih so izrazito v ospredju zelje, ki govorijo v prid
stikom in ve¢ji vlogi starih starSev. Najveckrat izrazena zelja pri u¢encih je, da bi stari
starSi dolgo ziveli. Izstopata Se zelji, da bi se veckrat videli, da bi skupaj preziveli
pocitnice in se odpravili na izlet.

Jurka Lepicnik Vodopivec, Ph.D., Martina Berli¢

Grandparents in the process of education

The first part of the paper contains a presentation of the role parents play in the
modern society. Their role is influenced by a number of factors, particularly by ur-
banisation, changes in living conditions, the growing living standard of young people,
the employment of women and, in the former Eastern block countries, the conviction
that grandparents are “old-fashioned” and “conservative”. In addition, the changes
and developments in society also affected family relationships. Furthermore, all these
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changes have an impact on family dynamics, which leads to a pluralisation of family
forms. However, despite the new family structures, grandparents’ role mostly remains
unchanged: taking care of grandchildren, and supporting and helping the parents, both
emotionally as well as financially.

One major focus point of the article are the results of studies on intergenerational
relations between grandparents and grandchildren. The importance of grandparents in
upbringing and caring for small children was studied by the Slovene team of Kanjuo-
Mréela and Cernigoj Sadar (2004).

Another interesting study was done by Hopflinger, Hummel and Hugentobler
(2006). They found that two things are particularly typical of intergenerational rela-
tions in Switzerland: a longer life period they spend together and a low rate of sharing
the same household. In addition, they found that grandchildren have a positive image
of their grandparents.

Newman and Newman (2009) underline the role of grandparenthood for the indi-
vidual, as it offers a strong feeling of self-fulfilment and purpose. The more the grand-
parents are integrated into the life and upbringing of their grandchildren, the more
safety they can offer them. At the same time, grandchildren help their grandparents stay
vital, keep up with the times and stay in a good mental and emotional shape. Through
their grandchildren they learn new things and stay connected with the society and its
developments in general.

The second part of the paper features an empirical study that was carried out on a
random sample of 103 sixth-grade primary school students from north-eastern Slovenia.
We were interested in how often the respondents have contact with their grandparents,
how they rate the quality of their contact and what their general opinion about their
grandparents was. This way we wanted to find out whether there are any differences in
students’ assessments in regard to the school’s location (urban — rural).

The results showed that students are in frequent contact with their grandparents,
whereby this contact is more frequent with grandparents on their mother s side. Further-
more, the results showed that students are in regular contact with both grandparents on
their mother s side, regardless of whether they live in urban or rural areas. On the other
hand, a much larger number of students from urban primary schools are in irregular
contact with grandparents on their father's side compared to those from rural primary
schools. In the city, young families seem to lose the contact with the father s parents.

The quality of contact with grandparents was rated highly, both in urban and rural
areas. Students get along with their grandparents well, whereby good relations with
the grandmother on their mothers side stand out. The study revealed a difference in
how well children from urban and rural areas get along with the grandfather on their
father’s side. The share of students that gets along well with him is slightly higher for
urban students. These differences occured because the share of rural students who no
longer had a paternal grandfather was quite high.
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The majority of respondents perceive their grandparents’ offer of help as a genu-
ine support in overcoming life’s obstacles rather than meddling in their private affairs.
However, there is a statistically significant difference in grandparents’willingness to of-
fer help in regard to the school’s stratum. According to respondents, grandparents from
urban areas are more often willing to offer help compared to those from rural areas. And
there is an even greater difference in the share of students who said that grandparents
only seldom offer their help. There are more such students in rural than in urban schools.

Nevertheless, the share of students who always ask their grandparents for help,
when they are facing problems, is the smallest. Students only rarely go to their grand-
parents for help. Grandparents, however, as the results show, always take time for their
grandchildren if they ask them for help.

Students clearly displayed a desire for more contact, in favour of a larger role of
grandparents in their upbringing. Their most often expressed wish was for their grand-
parents to lead a long life. Two other wishes stand out: to see them more often and to
spend holidays together or go on a trip with them. Statistically significant differences
between rural and urban primary school students were noticed only in two of their
wishes: to live together with their grandparents and for their grandparents to love them
more. Both wishes are more pronounced in rural students.

A positive attitude toward grandparents was also confirmed by the following com-
monly chosen associations to the word “grandparents”’: soft hand, sweets, holidays and
fairytales. The results confirm that grandparents truly have a special place in the lives of
children. Children's positive opinions about their grandparents strongly stand out. The
majority of students thought that their grandparents loved them and liked to help them.
But even in the latter case there are statistically significant differences between students
in regard to their schools stratum: many more rural students than urban students as-
sociated the word grandparents with talking about old times. The share of students who
associated the words grandparents with indulgence and gifts is larger in urban students.

Based on the results, we found that there are no significant differences in the as-
sessment of the quality of contacts between students and their grandparents in regard to
the school's location. Students get along with their grandparents well. Right after their
parents, grandparents are the second most important people in children’s lives (Simenc,

2003).
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Dr. Zlatka Cugmas

Prepricanja starSev o istospolnem starsSevstvu

Pregledni znanstveni ¢lanek
UDK 316.64:316.362.34

KLJUCNE BESEDE: istospolno starSevstvo, vedenje
mater in oCetov, vrstniki, demografske spremenljivke

POVZETEK — Izvedli smo raziskavi, v katerih so
starsi predsolskih otrok ocenili razlike v vedenju ma-
ter in ocetov do otroka in izrazili svoja prepricanja
o druzinah istospolnih starsev. Pricakovali smo, da
imajo starsi, ki zaznavajo manj razlik v vedenju ma-
ter in ocetov do otrok, bolj pozitivno mnenje o dru-
zinah istospolnih starsev kot starsi, ki zaznavajo vec
tovrstnih razlik. V prvi raziskavi je sodelovalo 146,
v drugi pa 83 starsev predsolskih otrok. Sestavili
smo vprasalnik o demografskih spremenljivkah in tri
vprasalnike o razlikah v vedenju mater in ocetov ter
uporabili dva vprasalnika o prepricanjih o druzinah
istospolnih starsev (Klinc, 2011; Slamersek, 2011).
Rezultati so potrdili postavijeno hipotezo. Vec raz-
lik, kot so starsi zaznavali v vedenju mater in ocetov,
manj so se strinjali s sprejetjem novega druzinskega
zakonika v Sloveniji in izrazitejse je bilo njihovo pre-
pricanje o negativnem vedenju vrstnikov do otrok is-
tospolnih starsev. Rezultati so pokazali, da so zazna-
ne razlike v vedenju mater in ocetov ter prepricanja o
istospolnem starsevstvu povezana z ravnjo vernosti,
izobrazbo in spolom starsev. V zakljucku je predsta-
vijena uporabna vrednost dobljenih rezultatov.

1. Uvod

Review scientific paper
UDC 316.64:316.362.34

KEYWORDS: same-sex parenting, behaviour of
mothers and fathers, peers, demographic variables

ABSTRACT — We performed two research studies in
which parents of preschool children evaluated the dif-
ferences in the behaviour of mothers and fathers to-
wards children and expressed their beliefs related to
the families of same-sex parents. We expected that par-
ents who perceive fewer differences in the behaviour of
mothers and fathers to their children have a more posi-
tive opinion on same-sex parent families than parents
who perceive more differences. The first study included
146 and the other 83 parents of preschool children. We
compiled a questionnaire of demographic variables
and three questionnaires about the differences in the
behaviour of mothers and fathers, and used two ques-
tionnaires on beliefs about same-sex parent families
(Klinc, 2011; Slamersek, 2011). The results confirmed
the hypothesis. The more differences the parents per-
ceived in the behaviour of mothers and fathers, the
less they agreed with the adoption of the new family
code in Slovenia and the more expressive was their
belief about the negative behaviour of peers to chil-
dren of same-sex parents. The results showed that the
perceived differences in the behaviour of mothers and
fathers and the beliefs about same-sex parent families
are associated with the level of religiousness, educa-
tion and sex of parents. In conclusion, the practical
value of the obtained results is stated.

Stevilne raziskave (pregled v Verissimo idr., 2011) kaZejo, da se je o¢etova vloga
v zadnjih tridesetih letih moc¢no spremenila zaradi sprememb na ekonomskem, social-
nem in kulturnem podroc¢ju. Kljub temu, da zenske ohranjajo svojo vodilno vlogo pri
skrbi za otroke, prevzemajo vse ve¢ odgovornosti tudi za ekonomski polozaj druzine.
Zato imajo oCetje vse pomembnejs$o vlogo pri negi in vzgoji njihovih otrok in domacih
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opravilih. Na otrokov razvoj vplivajo neposredno z interakcijo z njimi, kakor tudi po-
sredno s tem, da soustvarjajo (v pozitivnem ali negativnem smislu) socialno in ¢ustve-
no vzdusje v druzini (Lamb, 2004; v Verissimo idr., 2011). Veliko raziskav (pregled
v Cox, Owen, Henderson in Margand, 1992) kaze, da so ocetje prav tako sposobni za
nego otroka kot matere, obstajajo pa razlike v vedenju mater in o¢etov do otrok. Ocetje
manjkrat dvignejo otroka, manj ga varujejo, mu kazejo ¢ustva, se mu smehljajo in se z
njim pogovarjajo (pregled v Cox idr., 1992). Ocetje tudi v manjs$i meri kot matere spre-
jemajo otroka taksnega, kot je (Rosen in Burke, 1999; Rosen in Rothbaum, 1993). Za
ocetovo interakcijo z otrokom je znacilno predvsem spodbujanje k aktivnosti, matere
pa otroka pomirjajo in mu nudijo udobje (John in Halliburton, 2009).

Socioloske definicije vecinoma opredeljujejo druzino “kot vsaj dvogeneracijsko
skupnost in druzbeno institucijo, ki skrbi za otroka/e” (Rener, Sedmak, Svab in Urek,
2006, str. 16). Statisti¢ne paradigme pa v ospredje postavljajo kriterij socialnega raz-
merja in zato Stejejo kot druzino tudi zakonca oziroma kohabitirajo¢a partnerja “tudi
¢e nimata otrok, jih nikoli nista imela ali pa sta jih imela, vendar so zapustili druzinsko
gospodinjstvo” (Rener idr., 2006, str. 19). Vendar se druzina v sodobnem ¢asu pomemb-
no spreminja. Osvobaja se bioloskih determinant, reprodukcija ni ve¢ vezana zgolj na
heteroseksualno ureditev in zakonsko zvezo (Svab, 2001). Med istospolne ali homose-
ksualne druzine uvrs¢amo lezbijke in geje (Rener idr., 2006). Za istospolne druzine je
znacilno socialno starSevstvo, pri katerem eden od starSev ali celo oba nista biolosko,
ampak socialno povezana z otrokom. Socialna vez je stalna, intimna, custvena in po-
vezana z ekonomsko odgovornostjo odrasle osebe za otroka/e (Semoli¢ Ciljan, 2010).

Raziskave slovenskega javnega mnenja kazejo, da je kljub temu, da ve¢ kot 95
odstotkov udelezencev raziskave nima nobenega stika s homoseksualno osebo, ho-
mofobija med Slovenci prisotna. In prav odsotnost socialnih stikov je veckrat podla-
ga za oblikovanje stereotipov in predsodkov, na osnovi katerih nastane homofobija
(Rener idr., 2006). Slovenske raziskave kazejo (glej Rener idr., 2006), da obstaja
negativno prepricanje o druzinah istospolnih starSev, pri cemer se glavni pomislek
nanasa na bojazen pred negativnimi odzivi druzbe na otroke, ki bi odrascali v taksnih
druzinah. Sicer pa obstajajo Se drugi argumenti proti legalizaciji istospolnega star§ev-
stva, in sicer prepri¢anja o ve¢jem Stevilu razvojnih, vedenjskih in osebnostnih tezav
pri otrocih istospolnih starSev, diskriminatornih odnosih do otroka zaradi istospolnih
starSev, vsiljenem Zivljenju otrok v istospolnih druzinah, prepri¢anja o tem, da so
istospolne druzine nenaravne in da je prisotna ogrozenost otrok s strani istospolnih
starSev (Rozanc Darovec, 2006).

Raziskavi, navedeni v nadaljnjem besedilu, kazeta, da je negativnho mnenje o dru-
zinah istospolnih starSev neutemeljeno. Vzdolzna raziskava z mladostniki, starimi od
12 do 18 let (Wainright in Patterson, 2006), ni pokazala razlik med tistimi mladostni-
ki, ki so ziveli v druzinah istospolnih starSev, in tistimi, ki so ziveli v druzinah hete-
roseksualnih starSev, in sicer v psihi¢énem blagostanju, kot sta samospostovanje in an-
ksioznost, v rezultatih Solanja, kot sta povprecna ocena in tezave v $oli, v druzinskih
odnosih, njihovih partnerskih zvezah, zlorabi drog, delikventnosti in ustrahovanju
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vrstnikov. Edina pomembna razlika je bila, da so se mladostniki istospolnih starSev
cutili bolj povezane z drugimi mladostniki, ki so odrasc¢ali v istospolnih druzinah.

V slovenski raziskavi, ki jo je izvedla A. Cu§ (2011) in je v njej sodelovalo
122 udelezencev, starih od 21 do 62 let, se je pokazalo, da obstajajo povezave med
osebnostnimi lastnostmi odraslih in njihovimi prepri¢anji o istospolnem starSevstvu,
vendar so zveze Sibke. Raziskava je odkrila pomembno zvezo med sprejemljivostjo
in prepricanji o istospolnem starSevstvu, in sicer ¢im visji rezultat, kot so imeli ude-
lezenci za sprejemljivost, tem manj negativnih prepricanj so imeli o druzinah isto-
spolnih starSev. Raziskava je pokazala tudi, da imajo ve¢ negativnih prepricanj o
istospolnem starSevstvu moski, starejs$i udelezenci, bolj verni udeleZenci in ljudje, ki
zivijo na podezelju.

2. Hipoteze

Izvedli smo raziskavi, katerih problem je bil ugotoviti povezanost med zaznava-
mi starSev, koliko se razlikuje vedenje mater in o¢etov do njihovih predsolskih otrok,
in med njihovimi prepricanji o istospolnem star§evstvu.

V prvi raziskavi so star$i predsolskih otrok ocenili, koliko se njihova vedenja
do otroka razlikujejo od vedenja njihovega partnerja oziroma partnerice. Ugotavljali
smo, koliko so te ocene povezane z njihovimi prepric¢anji o izenacitvi druzin istospol-
nih starSev z obi¢ajnimi druzinami. Predvidevali smo, da starsi, ki zaznavajo manjse
razlike v svojem vedenju in vedenju partnerja oziroma partnerice do otroka, manj
nasprotujejo izenacitvi druzin istospolnih starSev z obicajnimi druzinami. Z drugimi
besedami, starsi, ki so manj tradicionalni v delitvi vlog po spolu, imajo manj tradici-
onalen pogled na druzino.

V drugi raziskavi so star$i predSolskih otrok ocenili, koliko so dolo¢ena vedenja
bolj znacilna za mater kot za o¢eta oziroma obratno ter v kolik$ni meri so razlike v
vedenju mater in ocetov do njihovih predSolskih otrok pogojene s spolom oziroma
z osebnostjo starSev. Ugotavljali smo povezanost teh ocen z njihovimi zaznavami
vedenja otrok do vrstnikov, ki odras¢ajo v druzinah istospolnih star§ev. Predvidevali
smo, da starsi, ki poro€ajo o manjsih razlikah v o¢etovem in materinem vedenju do
otroka in so prepri¢ani, da so te razlike v ve¢ji meri pogojene z osebnostjo starSev kot
z njihovim spolom, zaznavajo, da imajo vrstniki manj odklonilen odnos do otrok, ki
odrasc¢ajo v druzinah istospolnih starSev.

Podatke smo analizirali tudi glede na demografske spremenljivke, ki so bile na-
slednje: spol, izobrazba in raven vernosti starSev ter spol in starost otrok. Postavili
smo nicelno hipotezo, da se zaznava razlik v vedenju mater in ocetov do njihovih
predsolskih otrok in njihova prepri¢anja o istospolnem starSevstvu ne razlikujejo gle-
de na demografske spremenljivke.
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3. Metodologija

Udelezenci

V prvi raziskavi je sodelovalo sto Sestinstirideset starSev (50% ocetov, 50% ma-
ter) predsolskih otrok (54,8% deckov, 45,2% deklic), starih od 36 do 72 mesecev
(M=58,89; SD=10,97). 52,1 odstotka starSev je z otroki zivelo v mestu, ostali so
ziveli na podezelju. 93,8 odstotka starsev je bilo starih od 21 do 40 let, ostali so bili
starejsi. 23,5 odstotka starSev je imelo konc¢ano najve¢ triletno srednjo Solo, 35,9 §ti-
riletno srednjo Solo, 40,6 pa visjo, visoko Solo, fakulteto, magisterij ali doktorat.
18,3 odstotka se jih je opredelilo za ateiste, 73,9 kot zmerno verne in 7,7 kot zelo
verne. Razlog, da je v raziskavi sodelovalo enako Stevilo mater in oéetov, je, da sta na
vprasalnik za istega otroka vsak zase odgovorila oba star$a. Sklenemo, da je vzorec
povsem uravnotezen po spolu starSev, priblizno uravnotezen po spolu otrok in kraju
bivanja (mesto — podezelje). [zobrazenost starSev, ki so sodelovali v raziskavi, je re-
lativno dobra, prevladovala pa je zmerna raven njihove vernosti.

V drugi raziskavi je sodelovalo 83 starsev (14,5% ocetov, 85,5% mater) pred-
Solskih otrok (44,6% deckov, 55,4% deklic), starih od 43 do 76 mesecev (M =64,67;
SD=17,43). Vsi starsi so z otroki ziveli v Mariboru. 91,6 odstotka starSev je bilo starih
od 21 do 40 let, ostali so bili starejsi. 33,8 odstotka starSev je imelo kon¢ano najvec
triletno srednjo Solo, 32,5 Stiriletno srednjo $olo, 33,8 visjo, visoko Solo, fakulteto,
magisterij ali doktorat. 26,9 odstotka starSev se je opredelilo za ateiste, 66,7 kot zmer-
no verne in 6,4 kot zelo verne. Sklenemo, da je vzorec priblizno uravnotezen po spolu
otrok, enoten glede kraja bivanja (mesto), izobrazenost starSev je nizja kot pri vzorcu
prve raziskave, raven vernosti pa je priblizno enaka. Vzorec ni uravnotezen po spolu
starSev, saj je sodelovalo pomembno ve¢ mater kot ocetov.

Pripomocki

o Vprasalnik o demografskih podatkih.

Na osnovi zaprtih vprasanj smo dobili podatke o spolu, starosti, izobrazbi in ver-
nosti starSev ter o spolu in starosti njihovih predSolskih otrok.
0o Vprasalniki o razlikah v vedenju mater in ocetov do predsolskih otrok.

Vprasalnik o velikosti razlik v vedenju mater in ocetov do njihovega predsolske-
ga otroka: Vprasalnik, pri katerem so starsi ocenili, koliko se med seboj razlikujejo
v vedenju do njihovega predSolskega otroka, smo oblikovali v obliki ocenjevalne
lestvice. Starsi so ocenili osemindvajset postavk na Stiristopenjski lestvici, pri ¢emer
je ocena 1 — pomenila ni razlike, 2 — je majhna razlika, 3 — je razlika in 4 — je velika
razlika. Primer postavke: Koliko se vase vedenje pri igri s puncko z otrokom razlikuje
od vedenja otrokove/ga matere/oceta?

Faktorska analiza z varimax rotacijo je izpostavila pet faktorjev, ki so pojasnili
66,34 odstotka skupne variance (prvi faktor 15,20%). Prvi faktor, ki smo ga imenova-
li Discipliniranje (6 postavk; a=0,83), vkljucuje kaznovanje in nagrajevanje otroka
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in igranje z njim s pravili (zlaganje kock, socialne igre). Faktor Varnost (5 postavk;
a=0,89) vkljucuje nego in zas¢ito otroka. Faktor Blizina (7 postavk; a=0,88) vklju-
¢uje branje otroku in pripovedovanje zgodb ter komunikacijo z njim. Faktor Sportne
dejavnosti (6 postavk; a=0,86) vkljucuje spodbujanje otroka k raziskovanju in vklju-
Cevanje otroka v Sportne dejavnosti. Peti faktor, ki smo ga imenovali /gra (4 postav-
ke, 0=0,81), vkljuCuje igranje z igracami, lovljenje, skakanje, skrivanje ipd. Za vsako
podlestvico smo izracunali povprecno oceno postavk, ki jo sestavljajo.

Vprasalnik o specificnem vedenju matere in oceta do njihovega predsolskega
otroka: VpraSalnik smo oblikovali v obliki ocenjevalne lestvice, ki je obsegala 44 po-
stavk o tem, za katerega starsa je bolj znacilno dolo¢eno vedenje do otroka. Udelezen-
ci so postavke ocenili na petstopenjski lestvici, pri ¢emer je ocena 1 — pomenila samo
mati, 2 — vecinoma mati, 3 — enako matera kot oce, 4 — vecinoma oce in 5 — samo oce.
Na primer udelezenci so ocenili, kdo se z otrokom igra prerivanje.

Faktorska analiza z varimax rotacijo je izpostavila osem faktorjev, ki so pojasnili
79,16 odstotka skupne variance. Ker so bili zadnji faktorji prenizko nasi¢eni s postav-
kami, smo jih izlocili. Zaradi nizke nasic¢enosti smo izlo¢ili tudi 7 postavk. Ostali trije
faktorji so pojasnili 66 odstotkov skupne variance (prvi faktor 31%).

Prvi faktor Igra (22 postavk; 0=0,96) vkljucuje spodbujanje otroka k razlicnim
dejavnostim, uvajanje otroka v $port, spodbujanje otroka k stikom z vrstniki ter k tve-
ganim dejavnostim ipd. Faktor Varnost (13 postavk; a=0,94) vkljucuje kaznovanje,
nego in zascito. Faktor Komunikacija z vzgojiteljico (2 postavki, 0.=0,88) smo izlo¢ili
iz nadaljnje obravnave, saj ne meri vedenja starSev do otroka. Za vsako od podlestvic
Igra in Varnost smo izracunali povprecno oceno postavk, ki ju sestavljajo.

Vprasalnik o zaznavi splosnih razlik med materami in oceti v njihovem vedenju
do predsolskih otrok: UdeleZenci so na petstopenjski lestvici (1 — se absolutno ne stri-
njam, 2 — se ne strinjam, 3 — ne vem, 4 — se strinjam, 5 — se absolutno strinjam) ocenili
Stiri postavke, ki so se nanasale na njihovo splosno prepri¢anje o razlikah v obnasanju
mater in ocetov do njihovih predSolskih otrok. Postavke so bile naslednje: Vedenje
starsev do otroka je pogojeno predvsem z osebnostjo starsev, Vse, kar pocne oce z
otrokom, bi lahko pocela tudi mati; Vse, kar pocne mati z otrokom, bi lahko pocel tudi
oce, Vedenje starsev do otroka ni pogojeno s spolom starsev. V nadaljnjih analizah
smo postavke obravnavali posamicno.

O Vprasalniki o prepricanjih o druzZinah istospolnih starsev.

Vprasalnik o otrocih v druzinah istospolnih starsev (Slamersek, 2011): Vprasal-
nik obsega §tiri postavke. UdeleZenci so na petstopenjski lestvici (od 1 — se absolutno
ne strinjam do 5 — se absolutno strinjam) ocenili svoje strinjanje s sprejetjiem novega
druzinskega zakonika v Sloveniji, po katerem naj bi bili starsi istega spola (dve zen-
ski oziroma dva moska) izenaceni s starSi razli¢nega spola (Zenska in moski) v vseh
pravicah do otroka. Nato so na isti lestvici ocenili svoje strinjanje s trditvijo, da “otrok
potrebuje za zdrav razvoj tako prisotnost matere kot oceta, torej mora odrascati tako
z materjo kot z o¢etom”. Na petstopenjski lestvici (od 1 — me absolutno ne bi motilo
do 5 — bi me absolutno motilo) so ocenili, koliko bi jih motilo, ¢e bi obiskoval vrtec,
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ki ga obiskuje njihov otrok, tudi otrok istospolnih starSev, in na tristopenjski lestvici
(1 —se ne razlikujejo, 2 — se malo razlikujejo, 3 — se precej razlikujejo) so izrazili svo-
je mnenje o tem, ali se na splosno matere razlikujejo od ocetov po vedenju do otrok.
Vprasalnik o vedenju vrstnikov do otroka iz druzine istospolnih starsev (Klinc,
2011): Udelezenci so ocenili deset postavk o odnosu vrstnikov do otroka istospolnih
starSev na petstopenjski lestvici (od 1 — se absolutno ne strinjam do 5 — se absolutno
strinjam). V nadaljnji analizi smo postavke vprasalnika obravnavali vsako posebe;.

Postopek. Vprasalnike, ki smo jih uporabili v raziskavah, so ravnateljice vrtcev
razdelile vzgojiteljicam izbranih skupin, le-te pa so jih razdelile starSem vseh otrok v
svojih skupinah. Starsi so izpolnjene in nepodpisane vprasalnike vrnili v najvec stiri-
najstih dneh v $katlo z lino, s ¢imer smo zagotovili zaupnost podatkov. V prvi raziska-
vi je bilo vrnjenih 85,9 odstotka razdeljenih vprasalnikov, v drugi pa 57,0 odstotkov.

V prvi raziskavi smo uporabili Vprasalnik o velikosti razlik v vedenju mater in
ocetov do njihovega predsolskega otroka in Vprasalnik o otrocih v druzinah istospol-
nih starsev (Slamersek, 2011). 50,7 odstotka udelezencev je prejelo skupino vprasal-
nikov verzije 1, 49,3 odstotka pa verzije 2. Pri prvi verziji so udelezenci najprej odgo-
varjali o velikosti razlik med materami in oceti v vedenju do njihovih otrok, nato pa
so izrazili svoja prepricanja o istospolnem starSevstvu, medtem ko so v drugi verziji
najprej odgovarjali o svojih prepri¢anjih o istospolnem starSevstvu in Sele nato o raz-
likah med materami in o¢eti. Zeleli smo se izogniti vplivu vrstnega reda vprasanj na
odgovore, kar se je pokazalo kot nepotrebno, saj smo statisti¢no ugotovili, da verzija
skupine vprasalnikov ni vplivala na odgovore. Starsi so vprasalnike prejeli v pisemski
ovojnici, in sicer v vsaki sta bila dva vprasalnika, eden za mater in drugi za oceta.

V drugi raziskavi smo uporabili naslednje merske instrumente: Vprasalnik o spe-
cificnem vedenju matere in oceta do njihovega predsolskega otroka, Vprasalnik o za-
znavi splosnih razlik med materami in oceti v njihovem vedenju do predsolskih otrok

in Vprasalnik o vedenju vrstnikov do otroka iz druzine istospolnih starsev (Klinc,
2011).

4. Rezultati in interpretacija

4.1. Zaznavanje razlik v vedenju mater in ocetov do njihovih predsolskih
otrok v povezanosti z demografskimi spremenljivkami

Udelezenci prve raziskave zaznavajo najvecje razlike v vedenju mater in ocetov
do njihovih predsolskih otrok pri $portnih dejavnostih (M=2,04, SD=0,67) in igri
(M=2,01, SD=0,65), manjSe glede blizine (M=1,94, SD=0,63) in nudenja varnosti
(M=1,91, SD=0,70) ter najmanjse pri discipliniranju (M=1,87, SD=0,58). Tovrstne
ocene razlik niso povezane z verzijo vpraSalnika, spolom otroka in spolom tistega
starSa, ki je odgovoril na vprasalnik, ter vernostjo starSev; povezane pa so s starostjo
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otroka in izobrazbo starSev. Izra¢uni Pearsonovih korelacijskih koeficientov so po-
kazali, da starejs$i kot so otroci, za katere star$i odgovarjajo na vprasanja o razlikah
med materami in oceti v obnasanju do otrok, vecje razlike opazajo njihovi starsi na
podlestvicah Blizina (r=0,17, p=0,039) in Sportne dejavnosti (r=0,19, p=0,025).
Spearmanovi p korelacijski koeficienti so pokazali, da ¢im vi§ja je izobrazba star-
Sev, tem vecje razlike zaznavajo star$i na podlestvicah Discipliniranje (p=0,24,
p=0,004), Varnost (p=0,22, p=0,008), Blizina (p=0,24, p=0,004), S’portne dejav-
nosti (p=0,36, p=0,000) in Igra (p=0,25, p=0,003). Mozno je, da se s starostjo
otrok vedno bolj izrazajo razlike v vedenju starSev do otrok, ker postaja otrok vedno
bolj dejaven in si matere in ocetje porazdelijo svoje naloge. Da bolj izobrazeni star§i
zaznavajo vecje razlike v vedenju mater in ocetov do otrok kot manj izobraZeni starsi,
pa bi lahko razlozili na dva nacina: da se bolj izobrazeni starsi vedejo do otroka bolj
spolno stereotipno kot manj izobrazeni starsi ali da bolj izobrazeni star$i bolj obc¢u-
tljivo zaznavajo te razlike kot manj izobrazeni starsi.

V drugi raziskavi nas je zanimalo, za koga je bolj znacilno dolo¢eno vedenje do
otroka: za mater ali za oceta. Glede na to, da pri ocenjevalni lestvici ocena 3 pomenti,
da udelezenci raziskave ocenjujejo, da je v postavki opisano vedenje starSev enako
znacilno za matere kot ocete, ocena 1, da je znacCilno samo za matere, in ocena 5, da
je znacilno samo za ocete, ugotavljamo, da je na splosno vedenje, opisano v vseh po-
stavkah skupaj, bolj znacilno za matere kot za ocete, saj je povprec¢na ocena 2,67. To
pomeni, da so matere bolj vpletene v vzgojo in nego otroka kot ocetje, kar se ujema z
ugotovitvami drugih avtorjev (Cox idr., 1992). Za ocete je bolj znacilno vedenje, ki je
povezano z igro (M=2,73, SD=2,95), in manj vedenje, ki je povezano z zagotavlja-
njem otrokove varnosti (M=2,61, SD=2,77). Pri interpretaciji dobljenih podatkov
moramo upoStevati, da odrazajo dobljene ocene predvsem zaznave mater, saj je le-
teh ve¢ sodelovalo v raziskavi kot o¢etov. Tudi v drugi raziskavi se je pokazalo, da z
izobrazbo starSev nara$¢ajo njihove ocene zaznanih razlik med materami in oceti v
vedenju do njihovih predSolskih otrok, in sicer pri igri z otrokom (p=0,46, p=0,001).
Razlike v ocenah starSev glede na druge demografske spremenljivke niso statisti¢éno
pomembne.

Rezultati razlik v obnaSanju mater in oc¢etov do otrok se ujemajo z ugotovitvami
drugih avtorjev, da se ocetje bolj kot matere vkljuCujejo v gibalne igre, ki so lahko
tudi grobe (npr. ravsanje), spodbujajo tveganja in pogosteje izzovejo razburjenje pri
igri. S tem obnasanjem spodbujajo otrokov razvoj samostojnosti, interesa za razisko-
vanje in uravnavanja Custev (Bretherton, Lambert in Golby, 2005; Parke idr., 2004;
v Newland, Coyl in Chen, 2010).

Analiza odgovorov na Vprasalnik o zaznavi splosnih razlik med materami in oce-
ti v njihovem vedenju do predsolskih otrok kaze, da se udelezenci glede na to, da na
pet-stopenjski lestvici ocena 3 pomeni neopredeljenost, 5 pa absolutno strinjanje, le
rahlo nagibajo k prepri¢anju, da lahko mati in o¢e enako dobro poskrbita za otroka in
da je njuno vedenje do otroka bolj kot od njunega spola odvisno od njune osebnosti.
Rang ocen posameznih postavk je od 3,53 (postavka: Vedenje starsev do otroka ni



Dr. Zlatka Cugmas: Prepricanja starSev o istospolnem starsevstvu 25

pogojeno s spolom starsa.) do 3,99 (postavka: Vedenje starsev do otroka je pogojeno
predvsem z osebnostjo starsev.). 1zraCuni t-testov kazejo, da se neverni star$i bolj
kot starsi, ki so zmerno ali zelo verni (kategoriji smo zdruzili zaradi nizkega Stevila
zelo vernih), strinjajo s trditvami, da bi vse, kar po¢ne oce z otrokom, lahko poce-
la tudi mati (t=2,78, df=74, p=0,007; neveren: n=21, M=4,24, SD=0,89, veren:
n=>55, M=3,53, SD=1,03); da bi vse, kar pocne mati z otrokom, lahko pocel tudi
oce (t=2,81, df=74, p=0,006; neveren: n=21, M=4,34, SD=0,94, veren: n=55,
M=3,47, SD=1,10) in da je vedenje starSev do otroka pogojeno predvsem z oseb-
nostjo starsa (t=2,21, df=74, p=0,030; neveren: n=21, M=4,43, SD=0,68, veren:
n=55, M=3,89, SD=1,03). Sklenemo, da neverni star$i razlike med materami in
oc¢eti v njihovem vedenju do otroka v vecji meri pripisujejo osebnosti starSev, kar
pomeni, da je njihova zaznava razlik v vedenju mater in o¢etov do predsolskih otrok
in razlag teh razlik manj tradicionalna kot pri vernih starsih.

4.2. Prepricanja o istospolnem starSevstvu v povezavi z demografskimi
spremenljivkami

V prvi raziskavi smo uporabili Vprasalnik o otrocih v druzinah istospolnih star-
Sev (Slamersek, 2011), na osnovi katerega smo ugotovili, da se starsi v veliki meri
(lestvica je bila od 1 — se absolutno ne strinjam do 5 — se absolutno strinjam) strinjajo
s trditvijo, da otrok potrebuje tako prisotnost matere kot oceta (M=3,97, SD=1,20).
Strinjanje z omenjeno postavko ni povezano z demografskimi spremenljivkami. Na
petstopenjski lestvic so tudi ocenili, koliko bi jih motilo, ¢e bi njihov otrok obisko-
val vrtec, v katerem bi se sreeval z otrokom istospolnih starSev. Ugotavljamo, da
jih 76 odstotkov meni, da jih to ne bi motilo, 17,8 odstotka jih je neopredeljenih,
samo 4,1 odstotka star§ev pa meni, da bi jih motilo. Otrok istospolnih starSev bi bolj
motil o¢ete (M=2,19, SD=0,94) kot mame (M=1,75, SD=0,70) (t=3,13, df=141,
p=0,002), bolj kot neverne in zelo verne pa bi motil zmerno verne starSe (F=3,12,
df=139, p=0,047; neverni: M=1,65, SD=0,75, zmerno verni: M=2,08, SD=0,88,
zelo verni: M=1,73, SD=0,65). Razlika je statisti¢cno pomembna med nevernimi in
zmerno vernimi starsi (t=2,25, df=127, p=0,026). Korelacija med tem, koliko bi
starSe motil otrok istospolnih starSev in njihovo izobrazbo, je negativna (p=-0,27,
p=0,001), kar pomeni, da ¢im vi§jo izobrazbo imajo starsi, tem manj bi jih motil otrok
istospolnih starSev. 56,9 odstotka star§ev meni, da se matere in ocetje malo razlikujejo
med seboj v obnasanju do njihovih predsSolskih otrok, 34,9 odstotka pa, da se precej
razlikujejo, in samo 4,1 odstotka, da se ne razlikujejo. NajmanjSe razlike opazajo
starsi, ki so zmerno verni (F=3,96, df=137, p=0,021; neverni: M=2,46, SD=0,51,
zmerno verni: M=2,26, SD=0,54, zelo verni: M=2,70, SD=0,48). Razlika je stati-
stiéno pomembna med zmerno in zelo vernimi star$i (t=2,44, df=110, p=0,016). Ti-
sti starsi, ki imajo deCka, ocenjujejo, da obstajajo vecje razlike med materami in oceti
v vedenju do otroka, kot starsi, ki imajo deklico (t=2,35, df=139, p=0,020; decek:
M=2,42, SD=0,55; deklica: M=2,21, SD=0,54). Tudi pri tem vprasalniku se je po-
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kazalo, da ¢im bolj kot so starsi izobrazeni, tem vecje razlike med materami in oceti
v obnasanju do otrok zaznavajo (p=0,30, p=0,000). Ce sklenemo, veéina starsev
opaza razlike v vedenju mater in oc¢etov do otroka in meni, da otrok potrebuje priso-
tnost tako matere kot oceta. Zato ne preseneca, da jih je veéina (60,9%) proti sprejetju
novega druzinskega zakona, 18,5 odstotka jih je neopredeljenih, 19,2 odstotka pa jih
je za sprejetje. Strinjanje z novim druzinskim zakonikom pa je pomembno poveza-
no s stopnjo vernosti, in sicer bolj kot so star$i verni, manj se strinjajo s sprejetjem
novega druzinskega zakonika (p=-0,31, p=0,000). Rezultati ne potrjujejo splosne
hipoteze, da ¢im vecje razlike v vedenju mater in oCetov zaznavajo starsi, tem manj so
naklonjeni druzinam istospolnih starSev, saj kazejo, da zmerno verni star$i zaznavajo
najmanj razlik v vedenju mater in ocetov, a bi jih najbolj motilo, ¢e bi njihov otrok
obiskoval vrtec skupaj z otrokom istospolnih starSev.

Druga raziskava je pokazala, da star$i izrazajo pozitivna prepricanja o vedenju
vrstnikov do otroka, ki odras¢a v druzini istospolnih starSev, in sicer starSi visoko
ocenjujejo svoje strinjanje s postavkami, da je obnaSanje vrstnikov do otroka isto-
spolnih starSev predvsem odvisno od tega, kakSen odnos do istospolnega starSevstva
ima celotna druzba (M=3,79, SD=1,02), starsi teh vrstnikov (M=3,77, SD=1,15)
in vzgojitelji v vrtcih (M=3,57, SD=1,08). Najman;j pa se strinjajo s tem, da postane
otrok, ki odras¢a v druzini istospolnih starSev, tudi sam homoseksualec (M=2,58,
SD=1,12); da so vrstniki nasilni do otrok istospolnih star§ev (M=2,58, SD=0,86)
in da si jih ne izberejo za prijatelje (M=2,60, SD=1,07). Srednje veliko pa je nji-
hovo strinjanje s trditvami, da vrstniki zasmehujejo otroka istospolnih starSev, ga ne
obravnavajo drugace kot otroka heteroseksualnih starSev, ga ponizujejo in zavracéajo.
Prepricanja o vedenju vrstnikov do otrok istospolnih starSev se ne razlikujejo pri star-
Sih, ki izraZajo razli¢no stopnjo vernosti. Razlikujejo pa se glede na spol udeleZenceyv,
in sicer matere (M=3,87, SD=1,12) v ve¢ji meri kot ocetje (M=3,00, SD=1,12)
menijo, da je obnaSanje vrstnikov do otrok istospolnih starSev odvisno od odnosa
njihovih starSev do teh otrok (t=2,19, df=75, p=0,032). Prav tako matere (M=3,68,
SD=1,04) v ve¢ji meri kot ocetje (M=2,78, SD=1,09) menijo, da je obnasanje vr-
stnikov do otrok istospolnih star§ev odvisno od odnosa vzgojiteljev oziroma uciteljev
do teh otrok (t=2,42, df=75, p=0,018). Tudi v tem primeru matere kazejo manj tra-
dicionalno prepricanje o druzinah istospolnih starSev kot ocetje.

Glede na spol otroka obstaja le ena statisti¢cno pomembna razlika v prepri¢anjih
starSev o vedenju vrstnikov do otroka istospolnih starSev, in sicer star$i, ki imajo
predsolskega sina, se v vecji meri strinjajo s trditvijo, da so vrstniki telesno nasilni
do otrok istospolnih starsev, kot starsi, ki imajo predsSolsko héerko (t=2,16, df=75,
p=0,034, sin: n=36, M=2,81, SD=0,86, h¢i: n=41, M=2,39, SD=0,83). Rezultate
lahko pojasnimo z ugotovitvijo drugih avtorjev, da so decki na splosno bolj telesno
nasilni do vrstnikov kot deklice (pregled v Papalia, Olds in Feldman, 2003).
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4.3. Povezanost med zaznavo razlik med materami in oceti v vedenju
do otroka in prepricanji o istospolnem starsevstvu

Strinjanje z novim druzinskim zakonikom je statisticno pomembno negativno po-
vezano z opazanjem razlik na podlestvici Igra (r=-0,20, p=0,019), kar pomeni, da
bolj, kot se starsi strinjajo s sprejetjem novega druzinskega zakonika, manj razlik opa-
zajo med materami in oceti v igri z otrokom, in obratno. Strinjanje s trditvijo, da otrok
potrebuje za zdrav razvoj tako prisotnost matere kot oceta, je statisticno pomembno
pozitivno povezano z opazanjem razlik med materami in oceti pri Sportnih dejavnostih
z otrokom (r=0,18, p=0,39), in sicer bolj kot se starsi strinjajo s trditvijo, da otrok po-
trebuje prisotnost tako matere kot oceta, vecje razlike opazajo med materami in oceti
pri Sportnih dejavnostih, ki jih izvajajo z otrokom. Tudi ta ugotovitev je skladna s po-
stavljeno hipotezo. Strinjanje s trditvijo, da se matere razlikujejo od ocetov po vedenju
do otroka, pa se, kot je bilo pricakovano, statisticno pomembno povezuje z ocenami
razlik na vseh podlestvicah, in sicer bolj kot se starsi strinjajo s splosno trditvijo, da
se matere in oCetje razlikujejo po vedenju do otroka, vecje razlike oznacijo tudi na
podlestvicah Discipliniranje (r=0,41, p=0,000), Varnost (r=0,40, p=0,000), Blizina
(r=0,52, p=0,000), gporme dejavnosti (r=0,49, p=0,000, n=135) in Igra (r=0,54,
p=0,000). Rezultati potrjujejo veljavnost Vprasalnika o velikosti razlik v vedenju ma-
ter in ocetov do njihovih predsolskih otrok.

Sklenemo lahko, da je povezanost med odgovori na vprasalnik o razlikah med
materami in oceti v njihovem vedenju do otroka in prepri¢anji o druzinah istospol-
nih starSev potrdila postavljeno hipotezo, da vecje razlike, kot udelezenci zaznavajo v
vedenju mater in o¢etov do njihovih predsolskih otrok, manj se strinjajo s sprejetjem
novega druzinskega zakonika, ki bi izenacil druzine istospolnih starSev z druzinami
heteroseksualnih starSev, saj menijo, da otrok potrebuje za zdrav razvoj tako prisotnost
matere kot oceta.

Predvidevali smo, da manj kot se ocetje vkljucujejo v nego in vzgojo otrok, bolj
so star$i tradicionalni in bolj negativna so njihova prepri¢anja o vedenju vrstnikov do
otrok, ki odras¢ajo v druzinah istospolnih starSev. Predpostavko potrjujejo statistic-
no pomembna negativna zveza med strinjanjem s trditvijo, da vrstniki zasmehujejo
otroka istospolnih starSev, in oceno, kdo od starSev v vecji meri nudi otroku varnost
in zas¢ito (r=-0,25, p=0,040). Manj kot se starsi strinjajo s postavko, da vrstniki
zasmehujejo otroka istospolnih starSev, bolj menijo, da ocetje nudijo otroku zasc¢ito.
Nadalje so rezultati pokazali, da manj kot se starSi strinjajo s postavko, da vrstniki
otroka istospolnih starSev ponizujejo, bolj se strinjajo s postavko, da vedenje starSev
do otroka ni pogojeno s spolom starsa (r=-0,30, p=0,008). Rezultati druge raziskave
so potrdili hipotezo, da ¢im manj kot se oCetje in matere razlikujejo v vedenju do
njihovih otrok (predvsem v nudenju varnosti), in ¢im manj kot te razlike v vedenju
starSev pripisujejo njihovemu spolu, tem manj so negativna njihova prepric¢anja o
vedenju vrstnikov do otrok, ki zivijo v druzinah istospolnih starSev.
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5. Sklep

Namen prispevka ni bil zastopati pozitivnega ali negativnega stalis¢a do druzin
istospolnih starSev, ampak le ugotoviti, ali je zaznava razlik v vedenju mater in o¢etov
do otrok pri starSih predSolskih otrok povezana z njihovimi prepri¢anji o druzinah
istospolnih starSev. Predvidevali smo, da je zaznava razlik v vedenju mater in ocetov
do otrok le eden izmed pomembnih dejavnikov, ki vplivajo na prepricanja o druzinah
istospolnih starSev, in da je bolj tradicionalna delitev starSevskih vlog po spolu pove-
zana z bolj odklonilnim staliS¢em do istospolnega starSevstva. Rezultati raziskave so
potrdili omenjeno povezanost, hkrati pa smo ugotovili, da so zaznave razlik v vedenju
mater in o¢etov do njihovih predSolskih otrok ter prepri¢anja o istospolnem starSev-
stvu povezana z nekaterimi demografskimi spremenljivkami, kot sta raven vernosti
starSev in njihov spol.

Pomanjkljivost prve raziskave je, da so v njej sodelovali le starSi iz popolnih
druzin, druge pa, da so v njej sodelovali le starsi, ki zivijo v mestu, in pomembno
ve¢ zensk kot moskih, zato rezultatov ni dopustno posplosevati na vse starSe pred-
Solskih otrok. Pomembna slabost raziskav so neizpolnjeni vprasalniki (v drugi razi-
skavi nekaj manj kot polovica razdeljenih), kar kaze, glede na naSa predvidevanja, na
nepripravljenost starSev predSolskih otrok odgovarjati na vprasalnike o istospolnem
starSevstvu. Odgovori udelezencev raziskav temeljijo na njihovih prepri¢anjih in ne
na izkus$njah (v drugi raziskavi le eden od starSev poroc¢a, da pozna druzino istospol-
nih starSev). Vendar vse omenjene omejitve raziskav ne izkrivijo njihovih rezultatov,
povezanih z osnovno hipotezo, da so zaznave razlik v vedenju mater in ocetov do
njihovih predSolskih otrok povezane s prepri¢anji o istospolnem starSevstvu. Ker so
rezultati potrdili postavljeno hipotezo, smo potrdili enega izmed dejavnikov, ki vpli-
vajo na prepricanja starSev predsolskih otrok o druzinah istospolnih starsev.

Uporabna vrednost raziskav, predstavljenih v ¢lanku, je v razumevanju dejav-
nikov, ki vplivajo na prepricanja o istospolnem starSevstvu, kar je nujen pogoj za
sprejemanje politicnih odlocitev na tem podrocju.

Zlatka Cugmas, Ph.D.

Parents’ beliefs about same-sex parenting

Numerous studies (review in Verissimo et al., 2011) show that modern fathers are
playing an increasingly important role in the care and upbringing of their children.
Even though they are equally capable as mothers for the care and upbringing of chil-
dren (Cox, Owen, Henderson and Margand, 1992), they differ from mothers in their
behaviour to children (Cox et al., 1992, Rosen and Rothbaum, 1993). Their interaction
with children is particularly prone to stimulating activities, whereas mothers principally
offer children consolation and comfort (John and Halliburton, 2009).
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We performed two research studies where the main issue was to determine the con-
nection between parents’ perceptions of how the behaviour of mothers and fathers to
their preschool children differs, and between their beliefs about same-sex parenting.

In modern times, family is facing important changes. It is liberating from biologi-
cal determinants, reproduction is no longer tied solely to heterosexual arrangements
and marriage (Svab, 2001). Same-sex families are characterised by social parenthood
in which one or even both parents are socially rather than biologically connected with
their children. The social bond is permanent, intimate, emotional and connected with
the economic responsibility of the adult for children (Semoli¢ Ciljan, 2010).

In the research studies that we carried out with 146 parents of children aged on aver-
age 58.9 months, and 83 parents of children aged on average 64.7 months, we expected
that parents who perceive fewer differences in the behaviour of mothers and fathers to
preschool children have a more positive opinion on same-sex parent families than par-
ents who perceive more differences in the behaviour of mothers and fathers. We were
also interested in the connection among these perceptions and opinions of parents and
demographic variables such as sex and age of children, and sex, education and faithful-
ness of parents.

We have put together (1) The questionnaire on demographic data and (2) the fol-
lowing questionnaires about the differences in the behaviour of mothers and fathers of
preschool children: (2a) The questionnaire on the extent of differences in the behav-
iour of mothers and fathers to their preschool child, where the parents assessed on the
four-point scale how much their behaviour differs to their preschool child (the factor
analysis highlighted the following five factors: Discipline, Safety, Closeness, Sports and
Play), (2b) The questionnaire on the specific behaviour of the mother and father to their
preschool child, where parents rated on a five-point scale for which of them (mother or
father) a specific behaviour to the child is more typical (the factor analysis highlighted
the following factors: Play and Safety), and (2c) The questionnaire on the perception of
general differences between mothers and fathers in their behaviour to their preschool
child, where parents rated four items on a five-point scale which referred to their gen-
eral beliefs about the differences in the behaviour of mothers and fathers to preschool
children. We used the following questionnaires on beliefs about same-sex parent fami-
lies: (3a) The questionnaire on children and families of same-sex parents (Slamersek,
2011), in which parents rated their agreement with the adoption of the new Family Code
in Slovenia and with the statement that “a child needs both mother and father's pres-
ence for a healthy development, therefore it must grow up with both the mother as well
as the father”, they rated how much they would mind if a child of a same-sex parent
family attended the same nursery school as their children, and expressed their views on
whether the behaviour of mothers generally differs from the behaviour of fathers to chil-
dren, and (3b) The questionnaire on the behaviour of peers to a child from a same-sex
parent family (Klinc, 2011), in which the parents rated ten items about the relationship
of peers to the child of same-sex parents. When collecting data, we ensured confidential-
ity to all the participants of the research.
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The results of both research studies have confirmed the hypothesis that the more
significant differences the participants perceive in the behaviour of mothers and fathers
to their preschool children, the more negative beliefs they express about families of same-
sex parents, and vice versa. The participants of the first research have perceived the
largest differences in the behaviour of mothers and fathers to their preschool children
in sport activities and play, less in closeness to the child and the provision of security
and the smallest in discipline. In both research studies, more educated parents perceived
greater differences in the behaviour of mothers and fathers to the children than less
educated parents, which can be explained by the fact that more educated parents behave
more sexually stereotyped to their child as less educated parents, or (which is more likely
according to other research results) that the more educated parents are more sensitive to
detect these differences than less educated parents. The participants of another research
only slightly inclined to the belief that the mother and father can take care of the child
equally well and that their behaviour to the child rather than to their sex depends on their
personalities. Non-religious parents attributed the differences between the behaviour of
mothers and fathers to their child s mostly to the personality of the parents, which means
that their perception of such differences was less traditional than with religious parents.
If a child of same-sex parents was attending nursery school together with their children,
this would bother fathers more than mothers, moderately religious parents more than
non-religious parents and less educated parents more than more educated parents. Most
participants (60.9%) were opposed to the adoption of the new family code, and religious
parents expressed greater opposition than non-religious parents.

Consistent with the hypothesis were the results which showed that the greater dif-
ferences, the participants perceived in the behaviour of mothers and fathers to their
preschool children, the less they agreed with the adoption of the new family code, which
would equalise the same-sex parent families with heterosexual parent families, and the
more they agreed with the statement that a child needs both mother and father s pres-
ence for a healthy development. Furthermore, the results showed that the less fathers
and mothers differ in their behaviour to their children, and the less they attribute these
differences to their sex, the less their beliefs about the behaviour of peers to children
living in same-sex parent families are negative.

In conclusion, we are stating the deficiencies of the presented studies (the issue of
representativeness of the sample of participants, poor motivation of participants for
solving questionnaires, etc.) and the practical value of the obtained results.
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Vloga in polozaj slovenscine v
vzgojno-izobrazevalnem procesu

Pregledni znanstveni ¢lanek
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KLJUCNE BESEDE: vloge in poloZaj slovenicine,
vzgoja in izobrazevanje, prvi/drugi jezik, drzavni in
uradovalni jezik, ucni jezik, ucni predmet, strokovni
izpit

POVZETEK — V prispevku so po dvajsetih letih sa-
mostojnosti Republike Slovenije na novo opredeljene
in predstavljene vloge slovenscine v vzgojno-izobra-
zevalnem procesu, utemeljen pa je tudi polozaj slo-
venscine glede na pojavnost v Solskem okolju. Vloge
slovenscine so v prispevku obravnavane po nacelu od
splosnejsega k bolj posebnemu — prvi ali drugi jezik,
drzavni in uradovalni jezik, ucni jezik in ucni pred-
met. Ugotovijeno je, da ima materinicina s svojimi
vlogami ter z razprsenimi in s kompleksnimi funkci-
Jjami na podrocju vzgoje in izobrazevanja pomembno
mesto ter da se je prav zato treba zavzeti za Se boljse
razumevanje in uresnicevanje slovenscine kot peda-
goSkega nacela v vzgoji in izobrazevanju na celotni
vertikali — od vrtca do univerze. Poudarjamo, da se
morajo tega najbolj zavedati pedagoski delavci, ki
uresnicujejo vzgojno-izobrazevalni proces, in posle-
dicno tudi otroci/ucenci/dijaki/Studentje, ki so “‘v svo-
jem javnem delovanju” vpeti med predstavijene vioge
slovenscine.

1. Uvod

Review scientific paper
UDC 37.091.2:811.163.6

KEYWORDS: roles and position of the Slovene lan-
guage, education, first/second language, national
and official language, language of teaching, school
subject, professional certification examination

ABSTRACT — Afier twenty years of the independence
of the Republic of Slovenia, this article defines and
introduces the roles of the Slovenian language in the
educational process anew. It also substantiates the po-
sition of the Slovene language in accordance with the
appearance in the educational environment. In this ar-
ticle, the Slovene language s roles are discussed with a
deductive principle — first or second language, national
or official language, language of teaching or school
subject. It is established that the mother tongue has,
with its roles and disperse and complex functions in the
field of education, an important position and that we
must strive for even better understanding and execu-
tion of the Slovene language as a pedagogical principle
in the whole process of education — from kindergarten
to university. However, it must be clear that pedagogi-
cal workers who implement the educational process as
part of “their public service” should be most aware
of this and, consequently, also the children/pupils/stu-
dents who are caught between the presented roles of
the Slovene language in the educational process.

Vloge slovens¢ine v vzgojno-izobrazevalnem procesu so obravnavane po nacelu
od splosnejsega k bolj posebnemu — prvi ali drugi jezik, drzavni in uradovalni jezik,
ucni jezik in u¢ni predmet. Prispevek je zasnovan kot teoreti¢na razprava; uporabili
smo analiti¢no-deskriptivno in analiti¢no-interpretativno metodo pedagoskega razi-
skovanja (Sagadin, 1993; Muzi¢ 1994a in 1994b).
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Po dvajsetih letih samostojnosti se zdi pomembno preveriti, prouciti, poudariti
in na novo osvetliti pomen slovens¢ine v vzgojno-izobrazevalnem procesu ter s tem
povecati ozaves¢enost uporabnikov jezika. Slovens¢ina mora nujno ohraniti osrednji
polozaj, ki ji gre kot materin$¢ini v vseh Stirih opredeljenih vlogah, zavzeti pa se
je treba tudi za bolj$e razumevanje in uresni¢evanje materins¢ine kot pedagoskega
nacela v vzgoji in izobrazevanju na celotni vertikali izobrazevanja, to je od vrtca do
univerze. Da bomo to dosegli, je za vse pedagoske delavce na obmocju Republike
Slovenije in tiste, ki so §e v procesu izobrazevanja, nujno poznavanje vlog sloven-
$¢ine, ki so predstavljene skozi to razpravo. Kot pravi Fatur, je “materni jezik veliko
vec kot le komunikacijsko sredstvo, kar so tudi vsi drugi jeziki /.../; je tudi sredstvo
¢lovekove identifikacije s SirSo skupnostjo, z narodom, je pogoj za ¢lovekovo zdravo
zakoreninjenost in pokonéno rast” (1993, str. 134). Ce razumemo jezik kot naravno in
nujno sestavino kulture neke narodne skupnosti (Fishman, 1989, str. 9-22 v Gomezel
Mikoli¢, 2000, str. 102), kar je pomembno za vzgojno-izobrazevalni proces, lahko
ugotovimo, da se na ravni narodne pripadnosti pojavi identifikacija posameznika s
prvim, to je z maternim jezikom. Kot pomemben element narodne zavesti tako na-
stopi jezikovna zavest. Le-to lahko, kot opredeljuje Gomezel Mikoli¢ (1999/2000,
str. 181), raz¢lenimo na vsaj tri sestavine, to je: kognitivno (vedenje, predstave in
sodbe o jeziku); emocionalno (Custveni in vrednostni odnos do jezika); aktivnostno
(odnos do jezika med jezikovno rabo).

Solstvo bi se moralo po nasem mnenju e bolj prizadevati za to, da bi odnos do je-
zika postal samoumeven vidik slovenske kulture v najSirSem smislu, in sicer ne samo
kot zahteva, ampak kot njena obvezna izrazna prvina. Tako zastavljena dejavnost
Solstva bi morala biti stalna, spreminjati pa bi se morala le s splosnim napredkom v
druzbi in stroki ter se na novo osmisljati. Slovenski Solski sistem je naravnan tako, da
se slovens¢ina kot uéni predmet poucuje v osnovni in srednji Soli, fakultete s predme-
tom slovensc¢ina pa so zelo redke. V zadnjem €asu pa se pojavljajo Se zadrege glede
polozaja slovens¢ine, ki so se v zadnjem ¢asu pokazale na univerzitetni ravni, in sicer
z bolonjsko reformo, ko se vse pogosteje pojavljajo zahteve po izvajanju predavanj
v angleSkem jeziku.

2. Slovenscina kot prvi (materni) jezik ali drugi jezik (jezik okolja)

To poimenovanje enac¢imo s predstavo tistega jezika, ki ga starsi posredujejo otro-
ku v njegovem najzgodnejSem obdobju. Otrok tako dobi vpogled v jezik in hkrati zac-
ne tudi osebno dojemati svet, kar pa je mogoce predvsem prek jezika. Na tej ravni je
materni jezik povezan s prvim, to je bivanjskim pojmovanjem jezika. Slovar sloven-
skega knjiznega jezika (2000) opredeljuje materni jezik kot “jezik, ki se ga otrok na-
uci od svojega okolja, zlasti od matere”. V Velikem splosnem leksikonu (1997/1998)
pojma/besedne zveze materin§¢ina/materni jezik ni, Enciklopedija Slovenije (1999)
pa ima pojem materins¢ina le kot besedo v geselskem ¢lanku Jeziki na Slovenskem, v
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katerem je zapisano, koliko prebivalstva je ob popisu leta 1981 slovens¢ino priznalo
kot materin§¢ino, pripisan pa je Se podatek, da je slovens¢ina materni jezik tudi za
zamejce v Italiji, Avstriji in na Madzarskem. Materins$¢ine kot gesla torej tudi v En-
ciklopediji Slovenije ni.

Vzrok za vse pogostejSo rabo izraza prvi jezik namesto materni jezik utemelju-
jemo s tem, da otrokov materni jezik, materin§¢ina, ni zmeraj in nujno materin jezik.
Toporisic (1992, str. 100) v Enciklopediji slovenskega jezika materni jezik definira
kot “jezik, ki se ga otrok nauci od matere, to je od govornega okolja, s katerim je v
stiku, ko se nagonsko uci jezika”. Zraven je zapisano Se, da ima lahko ¢lovek glede
na zivljenjske okolis¢ine tudi dva materna jezika. Otrokovo zgodnje uéenje jezika v
druzini je po naSem prepricanju vcasih preve¢ dobesedno razumljeno, saj v danasnji
druzbeni resni€nosti razvitejSega sveta otrokovo najzgodnejSe jezikovno, govorno
okolje na primer ustvarjajo med drugim tudi otrokovi stari starsi. Glede na to, da
je veliko otrok od enajstega meseca naprej vkljucenih v vrtec, ima pri tem gotovo
velik vpliv tudi vrtec in posledi¢no Kurikulum za vrtce, ki je nacionalni dokument,
strokovna podlaga za delo v vrtcih. Tudi Unescova mednarodno dogovorjena defini-
cija pravi, da je materni jezik “jezik prvih otrokovih stikov z okoljem” (Fatur, 1993,
str. 132). Najsodobnejsa definicija te vloge jezika pa pravi, da je materni jezik tisti, ki
se ga najprej naucimo; ¢e se v njem tudi Solamo, se posledi¢no v njem najbolje izra-
zamo, najlaze razmisljamo, ¢ustvujemo, dozivljamo in razumevamo sebe in druge ter
sporo¢amo drugim o sebi in svetu. Gre za jezik, ki se ga nau¢imo v okviru doma in ki
ga vec¢inoma govorijo nasi starsi.

Dobro obvladovanje maternega jezika je pomembno za vsakega ¢loveka, in si-
cer ne samo za njegov osebnostni razvoj, ampak tudi za razvoj narodne zavesti, saj
se z njim ukoreninjamo v kulturo lastnega naroda. Uporabljamo ga najpogosteje, in
sicer v razli¢nih govornih polozajih. Z njim se tudi identificiramo. Zavest o pomenu
maternega jezika je v obratnem sorazmerju s Stevilom govorcev, ki ga uporabljajo, in
v premem sorazmerju s tujejezi¢nim pritiskom nanj. Ta zavest je orodje za izrazanje
lastne identitete, oblika socialne aktivnosti in prenasalka estetske izkuSnje, pomemb-
no vlogo pa ima tudi v spoznavnem in ¢ustvenem razvoju mladega ¢loveka. S pou-
kom materins¢ine se ustvarijo osnove za pouk vseh drugih predmetov (Fatur, 1993,
str. 134). S to trditvijo se naSe mnenje o pomembnosti poznavanja vlog slovensc¢ine
med pedagoskimi delavci Se dodatno okrepi.

Lahko recemo, da se vsak pogled na materni jezik in njegovo zgodovinsko ali
sodobno prisotnost dopolnjuje in poglablja ob lastni govorni izku$nji, druzbeni dru-
ga&nosti ter ob tako imenovanem $olskem pogledu na jezik. Ze ob prehodu iz druzin-
skega v 0zji soseski krog (na primer organizirana predsolska vzgoja, vrtec) ali v SirSe
Solsko druzabno okolje (na vasi ali v mestu) vsak govorec (otrok) opazi doloceno je-
zikovno drugacnost, spozna drugacna pravila jezikovnega obnasanja (govor na radiu,
televiziji, v vrtcu, Soli). To je Se posebej razvidno, ko otrok ze v osnovni Soli zaéne
nacrtno usvajati nov, knjizni jezik, se uciti pravil pisanja, izgovora in osnov slovnicne
zgradbe, ki ga dolocajo (Petek, 2006, str. 30-33).
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Slovenscina pa ima poleg omenjene vloge tudi vlogo drugega jezika/jezika oko-
lja. O slovens¢ini kot drugem jeziku v slovenskih Solah se je v preteklosti govorilo
predvsem na narodnostno mesanih obmocjih v slovenski Istri in Prekmurju, kjer zivi-
ta obe avtohtoni narodnostni manjsini, italijanska in madzarska. Sele v zadnjih letih
se je o slovensc¢ini kot drugem jeziku zacelo razmisljati tudi v kontekstu obicajnih
osnovnih in srednjih Sol (Knez, 2008, str. 155-163, Pirih Svetina, 2008, str. 147—148
v Knez, 2009, str. 197-198). Vanje se namrec¢ vsako leto vklju€ujejo otroci priseljen-
ci, ki so ve¢inoma govorci drugih jezikov. Vecina priseljenega prebivalstva prihaja iz
drzav nekdanje Jugoslavije. Ti govorci imajo pri ucenju slovenscine drugacne potrebe
kot slovenski otroci, saj se morajo jezika Sele nauciti.

V Republiki Sloveniji je slovens¢ina “uradno” drugi jezik za ucence, ki so pri-
padniki italijanske in madZarske narodne skupnosti, priseljence in za romske otroke.
V italijanskih Solah je slovens¢ina prisotna kot ucni jezik (imajo tri ure tedensko od
prvega razreda naprej), na Madzarskem imajo dvojezicne Sole (del u¢nih vsebin je
posredovan v slovens$éini, del v madzars¢ini), priseljenci pa se ucijo, kot da je sloven-
§¢ina njihov materni jezik (Morato Vatovec, 1999, str. 155-166).

Kar zadeva termin drugi jezik/jezik okolja, pa je treba opozoriti $¢ na dolo¢eno
neskladje v rabi; ugotovili smo, da ga v Sloveniji po navadi uporabljamo v zvezi z av-
tohtonima narodnostnima manjsinama (italijansko in madzarsko), drugod pa najvec-
krat v zvezi s priseljenci. ToporiSi¢ (1992) v Enciklopediji slovenskega jezika jezik,
s katerim se srecajo priseljenci v kateri koli dezeli, poimenuje kot jezik vselitvenega
obmocja. V narodnostno mesanih okoljih otrok Ze od vsega zacetka zivi z dvema jezi-
koma. Kateri izmed njiju pozneje postane prvi oziroma drugi, pa je odvisno od spleta
zelo razli¢nih okoli$¢in. Ni Se natan¢no prouceno, ali posameznik lahko z enako mo-
¢jo uporablja in enako ustvarjalno izrablja svoj prvi in drugi jezik.

3. Slovensc¢ina kot drzavni/uradovalni jezik

“Slovenski jezik je uradni jezik Republike Slovenije.” (11. ¢len Ustave Republike
Slovenije) Vsebina ustavnega besedila je doloCena in pozna le izjemo za jezikovno
mesana obmocja, na katerih Zivita obe avtohtoni narodi manj$ini in kjer je poleg
slovens¢ine mogoca tudi uporaba jezikov obeh manjSin (madzarske in italijanske).
Tudi Zakon o javni rabi slovens¢ine (ZJRS) doloca, da “v slovensc¢ini poteka govorno
in pisno sporazumevanje na vseh podrocjih javnega zivljenja v Republiki Sloveniji,
razen kadar je skladno z ustavo poleg slovens¢ine uradni jezik tudi italijanscina ali
madzar$¢ina in kadar dolo¢be mednarodnih pogodb, ki zavezujejo Republiko Slo-
venijo, posebej dopuscajo tudi rabo drugih jezikov” (1. ¢len ZJRS). Nad izvajanjem
tega zakona bedi inSpekcijski nadzor.

V velini vzgojno-izobrazevalnih ustanov od vrtca do univerze v Republiki Slove-
niji pa se slovens¢ina uporablja tudi kot uradovalni jezik. Mi ga definiramo kot jezik,
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ki se uporablja na vseh podrocjih, na katerih ¢lovek javno deluje (sam ali v zdruzenjih)
in je jezikovno sporazumevanje sestavina njegovega delovanja; jezik, ki se uporablja
pri uradovanju. V celotni vertikali vzgojno-izobrazevalnega procesa uradovanje po-
teka v ve¢ smereh med razliénimi udelezenci izobrazevanja, to je ucitelj — ucenec
(vendar ne pri uénem procesu, saj v tem primeru ne gre za uradovalna, ampak stro-
kovna besedila), ucitelj — starsi, ucitelj/Sola — ucenec/starsi, ucitelj — ravnatelj, ucitelj/
ucenec — ravnatelj, ucitelj/ravnatelj — drugi usluzbenci Sole (osebje, ki ne poucuje, na

Za uradovanje med uciteljem in u¢encem navajamo primere, kot so: vpisovanje v
dnevnik ob zacetku u¢ne ure, pogovor, ko beseda tece o opravic¢enih in neopravi¢enih
izostankih od pouka, kadar ucenec prinese kake podatke, ki jih mora ucitelj vpisa-
ti kot uradni zaznamek, ko ucitelj izpolnjuje Solska spri¢evala, ko zapisuje osebne
podatke ucenca itn. Uradovanje med uciteljem in starSi prepoznavamo v njihovem
medsebojnem sporazumevanju, pri katerem morajo biti izpolnjene zahteve po razu-
mljivosti in jasnosti povedanega. Ta govorni polozaj zahteva tudi spreminjanje za
uradovalni diskurz znacilnih trpnih povedi v tvorne, zamenjavo prevzetih besed z
domacimi ustreznicami, uporabljanje splo$nih, to je nevtralnih izrazov, saj starsi po
navadi znacilnosti uradovalnega diskurza ne obvladajo, ker niso strokovnjaki na tem
podro¢ju. Omogocati je treba pravilno in nedvoumno razumevanje, kar velja tudi
za druge govorne polozaje. Ko govorimo o uradovalnem sporazumevanju na ravni
ucitelj/Sola — ucenec/starsi, je treba upostevati nevtralna jezikovnoslogovna sredstva,
teznja po razumljivosti mora prevladovati. Predvsem pri sporazumevanju s starsi, z
ucenci itn. je po nasem mnenju treba tuje nadomestiti z domacim, ¢e v slovens¢ini
obstajajo primerni domaci izrazi. Prevzete besede pa je treba uporabiti, kadar bi pri
sporazumevanju na tej ravni, ¢e bi ucitelj/Sola uporabljal/-a edino termine, ki so po-
domacena razli¢ica poimenovanj v tujem jeziku, nastal nesporazum, saj jezikovni
kod med sporocevalcem in naslovnikom ni nujno prekriven. Uradovanje med ucite-
ljem in ravnateljem pa se od pravkar omenjenega polozaja razlikuje. V tem prime-
ru oba udelezena obvladata in uporabljata znacilen uradovalni diskurz. Za tovrstno
uradovanje navajamo naslednje primere: analiza u¢nih in vzgojnih uspehov oziroma
neuspehov uéencev, s katero morata biti seznanjena ucitelj in ravnatelj, notranji Solski
pravilniki, razliéni dogovori in pravila, ki jih oblikujeta ucitelj in ravnatelj, sestava
urnikov itn. Znacilnosti, ki smo jih navajali pri tej ravni uradovanja, pa veljajo tudi za
uradovanje na ravni ucitelj/ravnatelj — ministrstvo oziroma Solske oblasti, kjer se po
navadi jezikovna koda prekrivata. Sporocevalec vstopa v proces uradovanja s svojim
kontekstom, naslovnik pa s svojim. Pri tem govornem polozaju nastane sporazume-
valni stik, pri ¢emer morata oba vsaj delno poznati isti kod. U¢itelj in ravnatelj morata
zaradi oblike dela veckrat poskrbeti za razli¢ne pravilnike, predmetnike, mnenja gle-
de uénih nacrtov, pripraviti morata razli¢na organizacijska porocila, predlagati, ute-
meljiti ter izvrSiti oblike in metode u¢no-vzgojnega dela, s ¢imer morata v dolo¢enih
primerih seznaniti pristojno ministrstvo (Ministrstvo za izobraZevanje, znanost, kul-
turo in Sport — MIZKS) oziroma Solske oblasti. Tovrstno sodelovanje je velikokrat ne-
izogibno in obvezno. Za takS§no uradovanje je treba upostevati omenjene znacilnosti.
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Slovenscina kot uradovalni jezik ima svoje znacilnosti in zakonitosti, ki bi jih
morali pri uradovanju upostevati. S §irjenjem obzorja in poglabljanjem znanja ter s
podobnimi razvoji se neprestano iri besedni zaklad (Novak, 2004). Ce gre za termi-
nolosko izrazje, se v tej zvrsti uporabijo tisti strokovni izrazi, ki oznacujejo osnovne
pojme in ki so splos§no razumljivi. Izrazje pa je seveda odvisno od namena in naslov-
nika besedila. Tista, ki so namenjena Sirokemu krogu, na primer ucencem, so v vecji
meri navezana na splo$no razumljive izraze. Poudarjamo, da nacelo razumljivosti ne
sme biti krSeno. Brez ve¢jih omejitev se v Solskem uradovalnem jeziku uporabljajo
nevtralni izrazi, ker morajo biti sporocila razumljiva, natan¢na in brez izrazitih slo-
govnih sestavin. Poleg tega pa se v vzgoji in izobraZevanju uporabljajo tudi strokovni
izrazi. Kot zelo pomembno lastnost uradovalnega jezika v vzgoji in izobrazevanju
pa opozarjamo tudi natancnost besednih izrazitev, saj gre za sporocila, ki morajo biti
zelo natan¢na. Ker Solstvo ureja zakonodaja, se pojavi tudi odvisnost od nje. Znani so
Se doloceni obrazci, ki omogocijo hitro in natancno uradovanje, na primer: dnevnik,
Solski mati¢ni listi, razli¢na vzor¢na porocila, redovalnice, spricevala. Pri uradoval-
nem jeziku je zelo uporabno slogovno zaznamovano jezikovno sredstvo tudi nasteva-
nje, ki se pogosto uporablja. Pri tem gre za precej neposredno navajanje podatkov ali
trditev. Nastevanje uvaja napovedani stavek ali samo napovedani izraz, za katerima
je dvopicje, nato sledijo nastevalni ¢leni. Pogosto se pojavljajo drugotni predlogi.
Custvenega razmerja do povedanega ali uéencev uéitelji po navadi ne izpovedujejo.
Pri uradovalnem komuniciranju po navadi ne uporabljamo nare¢nih izrazov, ampak
samo knjizne, med njimi zlasti nevtralne, ne sme pa nas motiti, ¢e ima ta jezik, zlasti
govorjeni in v domacem okolju, lastnosti narecja, s katerim se v€asih ustvarita ve-
&ja blizina, dostopnost, &e to le ne zmanjsuje razumevanja. Ceprav je uradni jezik v
Republiki Sloveniji dolo¢en z ustavo, ga po naSem mnenju ni mogoce ucinkovito in
smiselno zavarovati, ¢e ne postane splosno preverjena celota, ki bo ¢vrsto zasidrana
v vrednostnih sistemih posameznikov.

4. Slovensc¢ina kot ucni jezik

Zakon o javni rabi slovens¢ine (ZJRS) v 12. ¢lenu doloca, da “na obmocju Repu-
blike Slovenije vzgoja in izobrazevanje v javnoveljavnih programih (od predSolske
stopnje do univerze) potekata v slovens¢ini”. 13. ¢len tega zakona pa navaja, da “Re-
publika Slovenija spodbuja uéenje slovenscine v Sloveniji /.../”, da *“/.../ Se posebej
skrbi za ucenje in ohranjanje slovens¢ine med Slovenci, zivecimi zunaj meja Repu-
blike Slovenije, in njihovimi potomci /.../”.

Z u¢nim jezikom se je na Slovenskem kot jezikoslovka v zacetku 90. let 20. sto-
letja posebej ukvarjala O. Kunst Gnamus, ki je svojo pozornost usmerila predvsem v
uciteljevo rabo jezika. Pri tem je poudarjala, da je njegov govor v razredu dvodelen:

O spoznavni govor ucitelj uporablja, da z njim usmerja oziroma vodi spo-
znavni proces — to je del pedagoskega govora, s katerim predstavlja
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znanje svoje stroke (razlaga, ponazarja, postavlja spoznavna vprasa-
nja ...) in prek katerega ucenci usvajajo nova spoznanja;

0 z odnosnim govorom pa navezuje stik z uéenci, oblikuje in ohranja
medsebojno razmerje z njimi (jih nagovori, k ¢emu spodbuja, poziva,
postavlja “nespoznavna” vprasanja ...) (Kunst Gnamus, 1992, prim. z
Vogel, 2008, str. 118-119).

To, da je slovens¢ina uéni jezik, pomeni, da je jezik pedagoske komunikacije
in pedagoskega govora. To vlogo jezika raziskuje tako imenovana komunikacijska
didaktika, ki upoSteva dejstvo, da je jezik pri pouku sredstvo sporazumevanja (slo-
venski jezik kot uéni jezik in uéno nacelo) in predmet spoznavanja.

Ucitelji se po naSih izkus$njah v praksi na sploSno zavedajo, da je na obmocju
Republike Slovenije, razen dveh izjem, uéni jezik sloven§cina ter da se pri vseh pred-
metih v vzgojno-izobrazevalnem procesu, vzgojitelji pa pri vseh dejavnostih, predpi-
sanih v Kurikulumu za vrtce (2011), ustrezno sporazumevajo v slovens¢ini. TeZave s
slovenscino kot uénim jezikom pa zaznavamo predvsem na fakultetah. Velik razvoj
strok in ved vsak dan prinasa novo izrazje, ki ga slovenske stroke nekriticno prevze-
majo. Predvsem mlajSe se tega ne zavedajo, saj se zdi, da slovenski strokovni jezik
pri njih izumira. Tako slovens¢ina, ki se je v zgodovini svoje izrazne sposobnosti
dokazala prav z moZnostjo zapletenega in abstraktnega sveta strok, izgublja pomemb-
no funkcijsko podrocje, postaja neenakopravna in funkcijsko okrnjena. Za taksno
razmis$ljanje je po naSem mnenju med drugim kriva tudi univerzitetna politika, ki
pri napredovanju profesorjev uposteva predvsem tuje objave. Univerzitetni delavcei
mlajSe generacije se tako vse pogosteje odlocajo za pisanje doktoratov v anglescini,
saj lahko po njem sorazmerno hitro objavijo ¢lanek ali monografijo v tem jeziku. Kot
pravi M. Kalin Golob (2001), sami priznavajo, da jim je o strokovnih zadevah vcasih
tezko predavati v slovens¢ini. Tudi novi bolonjski Studijski programi se v praksi v
sklopu pedagoskega procesa veckrat posluzujejo angles€ine kot u¢nega jezika, kar po
nasi oceni predstavlja nedvoumno krsitev Ze omenjenega 12. ¢len ZJRS. Ocenjujemo,
da se slovensc¢ina kot znanstveni jezik ne bo vec¢ razvijala, ¢e je ne bomo uporabljali
oziroma Ce se bo manjsal obseg njene uporabe na znanstveni ravni.

5. Slovenscina kot u¢ni predmet

Pri tej opredelitvi izhajamo iz najnovejSega posodobljenega u¢nega nacrta za slo-
venscino (UN, 2011). V njem je zapisano, da je “slovenscina kot materni/prvi jezik
za vecino ucencev/ucenk in kot drugi jezik/jezik okolja za pripadnike manjsin kljuc-
ni splosnoizobrazevalni predmet v osnovni Soli. Ucenci se pri njem usposabljajo za
ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem jeziku, razvijajo zavest
o pomenu materin$¢ine in slovenscine, slovenscini kot drzavnem in uradnem jeziku,
njenem poloZzaju v Evropski uniji in o njeni izrazni razvitosti na vseh podrocjih javne-
ga in zasebnega Zivljenja.” Po omenjenem uénem nacrtu se cilji predmeta uresnicuje-
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jo z jezikovnim in s knjizevnim poukom v okviru $tirih sporazumevalnih dejavnosti:
posluSanja, branja, govorjenja in pisanja. Namen jezikovnega pouka je razviti spora-
zumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem) jeziku, to je prakti¢no in ustvarjalno
obvladovanje vseh §tirih sporazumevalnih dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih
osnov. Pri knjizevnem pouku se u¢enci srecujejo z umetnostnimi/s knjizevnimi bese-
skoustvarjalno, vrednotenjsko in intelektualno zmoznost. Z zaznavanjem kulturnih,
eti¢nih, duhovnih in drugih razseznosti, ki jih premore besedna umetnost kot eden
najuniverzalnejsih civilizacijskih dosezkov, ki je za obstoj slovenstva Se posebej po-
memben, se utrjujejo kulturna, domovinska in drzavljanska vzgoja ter medkulturna
in Sirsa socialna zmoznost.

Danes je v 9-letni osnovni Soli po uénem nacrtu (UN, 2011) predvideno naslednje
Stevilo ur: predmetu slovenscina je v prvem triletju osnovne Sole namenjenih 700 ur
pouka, in sicer 210 ur letno v prvem (to je 6 ur tedensko) ter po 245 ur v drugem in
tretjem razredu (to je 7 ur tedensko); v drugem triletju je pouku slovens¢ine name-
njenih 525 ur, to je po 175 ur letno v Cetrtem, petem in Sestem razredu oziroma 5 ur
tedensko; v tretjem triletju predmet sloven$¢ina obsega 420 ur, in sicer je v sedmem
razredu 140 ur (to je 4 ure tedensko), v osmem 125,5 ure (to je 3,5 ure tedensko)
in v devetem 157,5 ure (to je 4,5 ure tedensko) pouka letno. V osnovni $oli je torej
naslednja razporeditev ur slovenséine: 6, 7, 7 -5, 5,5 — 4, 3,5, 4,5. Razporeditev ur
slovenscine v razli¢nih srednjih Solah pa je naslednja: gimnazije: 4, 4, 4, 4 (+ moznost
dodatne ure v 3. in 4. letniku); 4-letne strokovne Sole: 4, 4, 3, 3; 3-letne poklicne Sole:
3, 3, 3 (Solski sistem) in 2, 2, 2 (dvojni/dualni sistem).

Slovensc¢ina je v Solah na obmocju Republike Slovenije splosni in temeljni uéni
predmet. Kot samostojno podrocje je opredeljena in predstavljena ze v Kurikulumu
za vrtce (2012). Slovenscina kot uéni predmet pa se poucuje v vseh razredih/letni-
kih in vseh vrstah Sol, hkrati pa je tudi edini predmet, ki je obvezen pri vseh vrstah
kon¢nega preverjanja po koncani Soli na doloceni ravni (na primer pri nacionalnem
preverjanju znanja (NPZ) po posameznem triletju osnovne Sole, poklicni in splosni
maturi, pri zakljuénih izpitih). Predmet slovens¢ina je prisoten tudi na fakultetni rav-
ni. Slovens¢ina, ki je vsebinsko (ne po obsegu) primerljiva s predmetnim podroc¢jem
v osnovni in srednji Soli, se kot uéni predmet med drugimi izvaja na Oddelku za
predsolsko vzgojo in Oddelku za razredni pouk Pedagoske fakultete Univerze v Lju-
bljani (PeF UL), kot samostojni §tudij slovenistike pa se izvaja na Filozofski fakulteti
Univerze v Ljubljani (FF UL), ¢e se osredinimo na najvecjo slovensko univerzo, ki
je v slovenskem prostoru glede tega primer dobre prakse. Predmete iz slovenscine,
ki jih izvajajo na Pedagoski fakulteti Univerze v Ljubljani v sklopu izobrazevanja
prihodnjih uciteljev ter jih navajamo kot primer dobre prakse, bi po naSem mnenju v
zmanjSanem obsegu morali vsebovati vsi uéni nacrti slovenskih fakultet, ki izobra-
Zujejo ucitelje oziroma pedagoske delavce. Splosne in specificne kompetence, ki jih
Studentje, ki poslusajo te predmete, pridobijo, so: ustno in pisno sporazumevanje v
slovenskem knjiznem jeziku; zmoznost fleksibilne uporabe znanja v praksi; poznava-
nje in razumevanje vsebinskih znacilnosti pouka na podro¢ju slovens¢ine; razumeva-
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nje in uporaba strokovnega znanja za doseganje kurikularnih ciljev; medpredmetno
povezovanje; informacijska pismenost; ozaves¢enost za identiteto, narodno kulturo,
dedis¢ino in veckulturnost; splosna razgledanost; obcutljivost in odprtost za ljudi in
socialne situacije; nebesedno sporazumevanje; sodelovanje z ucenci, s starsi, sode-
lavei; ucinkovito sporazumevanje s starsi in sodelovanje s sodelavci v strokovnem
kolektivu in s strokovnjaki zunaj Sole.

Poucevanje maternega jezika je tema, ki je v danasnjem ¢asu zelo pomembna.
Robert de Beaugrande (1999, str. 213-224) pravi, da bi se na tem podroc¢ju lahko
zgodil preporod, izpolniti pa bi se morali naslednji pogoji: poenoten in demokraticen
pogled na jezik, aktivna povezava med poucevanjem jezika in druzbo, dostop do ¢im
vec izvirnih/natanénih podatkov, zanesljive informacije o raznovrstnostih ciljnega je-
zika, metode, osredinjene na ucenca, za uporabnike preprosto iskanje, zanesljive in-
formacije o u¢enc¢evem domacem jeziku, zanesljive informacije o uc¢enc¢evem trenu-
tnem poznavanju jezika. To razmisljanje podpiramo tudi mi. Ce bi se omenjeni pogoji
izpolnili, bi lahko materni jezik lazje sledil teznjam, ki jih prinasa zdaj$nja druzba, in
novi informacijski tehnologiji. Slovenski nacionalni kurikularni svet je pri pripravi
novih uénih naértov za predmet slovens¢ina za osnovne in srednje Sole upoSteval
predloge za tako imenovani sodobni jezikovni pouk, katerih cilj je vzgojiti ¢im boljse
uporabnike jezika. To pa Se zdale¢ ne pomeni, da smo lahko od zdaj naprej brez skrbi.

vwe

6. Slovenscina in strokovni izpit na podrocju vzgoje in izobraZevanja

Slovenséina je na podrocju vzgoje in izobraZzevanja obvezna tudi kot sestavni del
pri strokovnem izpitu za pedagoske delavce po koncani srednjesolski ali fakultetni
izobrazbi. Strokovni izpit za podro¢je vzgoje in izobraZzevanja opravljajo priprav-
niki in drugi strokovni delavci v vzgojno-izobrazevalnih zavodih, ki izpolnjujejo z
Zakonom o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja ter s Pravilnikom o
strokovnem izpitu strokovnih delavcev na podroc¢ju vzgoje in izobrazevanja dolocene
pogoje. Opravlja se ustno, obsega pa tri dele, med drugim tudi slovenski knjizni jezik
oziroma za strokovne delavce vrtcev in Sol z italijanskim u¢nim jezikom italijan-
ski knjizni jezik, za strokovne delavce dvojezi¢nih vrtcev in Sol pa slovenski in ma-
dzarski knjizni jezik. To dejstvo konkretno uresni¢uje pomembno vlogo slovenscine
Vv vzgojno-izobrazevalnem procesu, saj morajo tako imenovani izpit iz slovenscine
opraviti vsi pedagoski delavci na obmocju Republike Slovenije (prir. po podatkih na
spletni strani www.mss.gov.si).
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7. Sklep

Preverili, na novo proucili in predstavili smo vloge slovens¢ine v vzgojno-izo-
brazevalnem procesu ter utemeljiti polozaj slovenséine glede na pojavnost v Solskem
okolju. Po dvajsetih letih samostojnosti Republike Slovenije ugotavljamo, da ima
materin$éina s svojimi vlogami ter z razprSenimi in s kompleksnimi funkcijami na
podrocju vzgoje in izobraZevanja velik pomen in da se je prav zato treba zavzeti za
Se boljSe razumevanje in uresnicevanje slovenscine kot pedagoskega nacela v vzgoji
in izobrazevanju na celotni vertikali — od vrtca do univerze. To pa je v najvecji meri
odvisno od pedagoskih delavcev, ki uresnicujejo vzgojno-izobrazevalni proces, in po-
sledi¢no tudi od otrok/ué¢encev/dijakov/$tudentov, ki so “v svojem javnem delovanju”
vpeti med vse v tem prispevku predstavljene vioge slovenscine.

Tomaz Petek

The role and position of the slovene language
in the educational process

We have studied and presented the role of Slovene in the educational process and
Justified its role with regard to its existence in the educational environment. Twenty
years after the Republic of Slovenia acquired its independence, we established that the
mother tongue plays an important role and enjoys varied, complex functions in the field
of education. Consequently, we must strive for even better understanding and imple-
mentation of the Slovene language as a pedagogical principle in the entire process of
education, from kindergarten to university. However, it must be clear that pedagogical
workers who implement the educational process as part of “their public service” should
be most aware of this and, consequently, also the children/pupils/students who are
caught between the presented roles of the Slovene language in the educational process.

In this article, the roles of the Slovene language are discussed using the principle of
more general to more specific: first or second language, national or official language,
teaching language or taught subject. We believe that schools should be more committed
to the attitude that language should become an obvious feature of Slovene culture in the
broad sense, i.e. not only on request but also as its obligatory form of expression. There-
fore, defined teaching activities should be constant and change only with the general
progress in society and discipline, and lastly, should acquire a new sense.

When talking about the first language (mother tongue), we mean the language that
parents pass on to children in their earliest period. Thus, a child develops an insight
into a language and, at the same time, starts to comprehend the world, which is pos-
sible only through language. On this level, the mother tongue is connected with the
first existential comprehension of the language. In the article, various definitions of
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this role are illustrated, presented and compared. We can say that all perceptions of the
mother tongue supplement and deepen its historic and modern presence by its proper
verbal experience and social difference. We support the theory that good management
of the mother tongue is important for everyone, i.e. not only for their personal devel-
opment, but also for the development of national consciousness, since we are rooted
in the culture of our own nation by our good knowledge of the language. It is most
frequently used, i.e. on different speaking occasions. In addition, we also identify with
it. The basis for lessons of all subjects is created using the mother tongue (Fatur, 1993,
p. 134). With this statement, our opinion on the importance of the roles of the Slovene
language is further strengthened among pedagogical workers. In the past, Slovene as
the second (learning) language in Slovene schools was disputed, especially in the areas
of mixed ethnicity like Slovene Istria and Prekmurje, where the Hungarian and Italian
autochthonous national minorities reside. Only in recent years has Slovene begun to
be considered in the further context of standard primary and secondary schools (Knez,
2008, p. 155—163, Pirih Svetina, 2008, p. 147-148 v Knez, 2009, p. 197-198). Indeed,
every year the children of immigrants who are mostly speakers of other languages enrol
in these schools. The majority of immigrant inhabitants come from former Yugoslavian
countries. These speakers have different needs compared to Slovene children, since they
are still learning the Slovene language.

“The Slovene language is the official language of the Republic of Slovenia” (Arti-
cle 11 of the Constitution of the Republic of Slovenia). The content of the Constitution
is finally written down and takes into account the exception of the linguistically mixed
areas where both autochthonous national minorities live and where the languages of
both the Hungarian and Italian minorities may well be spoken alongside Slovene. The
Public Use of the Slovenian Language Act (ZJRS) also states that “oral and written
communication in all fields of public life in the Republic of Slovenia takes place, except
when, according to the Constitution, the official language is also Italian or Hungarian
and when the provisions of international treaties that bind the Republic of Slovenia
specially permit the use of other languages” (Article 1 of ZJRS). The implementation of
this Act is supervised.

In the majority of the Republic of Slovenia’s educational institutions, from kinder-
garten to university, Slovene is used as the official language. We define it as the lan-
guage used in all fields in which people perform public services (alone or in associa-
tions) and linguistic communication is a constituent part of human performance: it is
the language used in administration. By administration in the educational process, we
mean the teacher’s communication with parents, co-workers, principal, ministry, etc.
This refers to “administration” or discussion of official matters. In the overall edu-
cational process, administration takes place in several directions, involving different
participants in the education system, i.e. teacher — pupil (but not in the learning proc-
ess, since in this case the texts are not administrative, but technical), teacher — parents;
teacher/school — pupil/parents, teacher — principal; teacher/pupil — principal; teacher/
principal — other school employees (personnel that does not teach, for example a librar-
ian), teacher/principal — ministry or school authorities.
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Article 12 of the Public Use of the Slovenian Language Act (ZJRS) states that “in the
area of the Republic of Slovenia, education in publicly valid programmes (from kinder-
garten to university) shall be conducted in the Slovene language.” Article 13 of the Act
states that “the Republic of Slovenia encourages the learning of the Slovene language in
Slovenia /.../”, that it */.../especially ensures learning and preserving the Slovene lan-
guage among Slovenes living outside the borders of the Republic of Slovenia and their
descendants. /.../.” In our experience, teachers are generally aware in practice that in
the Republic of Slovenia, with just two exceptions, the teaching language is Slovene, and
that for all the subjects taught in schools and all the activities defined in the Kindergarten
curriculum (2011), teachers or childcare workers must communicate adequately in that
language. The problems of Slovene as the learning language are especially perceived in
university faculties. On a daily basis, increasing development of disciplines and sciences
brings new expressions that Slovene disciplines absorb without question. The young,
above all, are unaware of this, since it seems that they are losing their familiarity with
the Slovene language. Thus, Slovene, which throughout history has proved its expres-
sive capabilities in the scope of a complex and abstract world of disciplines, is losing an
important functional field and becoming unbalanced and functionally impoverished. We
believe that this aspect is due to the fact that the university policy relies extensively on
publishing in foreign reviews to further the careers of professors.

In Republic of Slovenia schools, the Slovene language is a general and fundamen-
tal taught subject, defined as an independent field and indicated in the Kindergarten
curriculum (2012). Slovene is taught as a language in all classes/studies in every year
of all types of schools. At the same time, it is also the only obligatory subject in all
final verifications for the end of the school career at specific levels (for example NPZ
national knowledge verification — every three years at the primary school, at the voca-
tional and general matura examinations, at final examinations). The Slovene language
is also a subject present at the university level. In the educational field, Slovene is an
obligatory subject and an integral part of the professional certification examination at
the end of secondary and university education for pedagogical workers. The profes-
sional certification examination is taken by apprentices and other professional workers
in educational institutions that meet the special conditions pursuant to the Organisation
and Financing of Education Act and the Rules on Teaching Certification Examination
of Professional Staff in Education.
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Branje je pomembno

Strokovni ¢lanek
UDK 028.5+373.3

KLJUCNE BESEDE: branje, bralni projekti, Bralna
znacka, osnovna Sola, Solske knjiznice

POVZETEK — Branje je zelo pomembno, saj vpliva
na osebnost in je bistvenega pomena za ucenje ter
osebnosto in socialno dozorevanje ucencev. Solski
knjiznicarji naj bi tudi branju za sprostitev posveca-
li veliko pozornosti, saj na ta nacin ucenci razvijajo
bralne strategije, kar vpliva na dobre ucne dosezke.
Prispevek predstavilja Bralno znacko, originalno slo-
vensko obliko dela z mladimi bralci. Njen namen je
spodbujanje mladih k branju, promocija pomembno-
sti branja v prostem casu. V letu 2011 je Bralna znac-
ka praznovala 50-letnico delovanja. Gibanje vklju-
Cuje razlicne aktivnosti, ki povezujejo mlade bralce
in njihove mentorje — Solske knjiznicarje, ucitelje in
knjiznicarje splosnih knjiznic. Bralna znacka je bila
osnova celoletnemu projektu Radi beremo na eni od
slovenskih osnovnih Sol. Ena od dodatnih aktivnostim
so bile Minute tihega branja, ob zakljucku bralne se-
zone pa praznovanje No¢ z Andersenom. Prispevek
predstavlja nekaj rezultatov Studije primera, intervju-
Jjev s sodelujocimi mentoricami in ankete med ucenci.

1. Uvod

Professional paper
UDC 028.5+373.3

KEYWORDS: reading, reading projects, Reading
Badge, Slovene primary school, school libraries

ABSTRACT — Reading is extremly important, because
it affects one’s personality and is esseential for learn-
ing as well as personal and social growth. Schools and
libraries should pay special attention to it because en-
gaged students’ reading is the best strategy for their
good learning outcomes. This article presents the
“Reading Badge” which is an original Slovene form
of work with young readers. It encourages young peo-
ple to read and promotes the importance of free read-
ing. The Reading Badge is designed to consider young
readers, tehir abilities, wishes and interests. In 2011,
the 50" anniversary of the movement was marked. The
movement includes a lot of activities that join young
readers and their mentors — school librarians, teach-
ers and public librarians. The article presents how the
Reading Badge was the basis for the reading project
called “We Like to Read” and the project “Weekly
Minutes for Silent Reading” in one of the Slovene pri-
mary schools in the 2010/11 school year. The article
presents the research results regarding the projects.

Branje je dejavnost, pri kateri so vpletene kognitivne in socialne ves¢ine (Strice-
vi¢, 2007). Je vescina in potreba, ki se razvija vse zivljenjsko obdobje.

Ko govorimo o branju v prostem ¢asu, imamo v mislih aktivnost, s katero se srecu-
jemo vsakodnevno (Krashen, 2006). Izraz je soroden naslednjim, ki pomenijo isto 0zi-
roma podobno: branje za zabavo, rekreativno branje, prostovoljno branje, neodvisno
branje ... (Clark, Rumbold, 2006). Ceprav morda starsi, vzgojitelji in ugitelji menijo,
da se ob takem branju ucéenci le zabavajo, raziskave potrjujejo vrednost takega branja
tudi za u¢ne dosezke ucencev. Otroci postajajo boljsi bralci le tako, da berejo. Tisti, ki
radi berejo, po navadi tudi dosegajo dobre uéne rezultate. Dejstvo pa je, da danes vse
manj otrok bere v prostem casu (Clark, Torsi, Strong, 2005; Krashen, 2006).
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Bralna pismenost je osnova vsem drugim pismenostim. Ena od definicij bralne pi-
smenosti, uporabljena v Studiji Eurydice (Eurydice je evropsko informacijsko omrez-
je za izmenjavo podatkov o izobraZevanju; mreza je zgrajena iz enot v 33 evropskih
drzavah in centralne enote v Bruslju), pravi, da je bralna pismenost splosna zmoznost
razumevanja, uporabe in premisleka o napisanem, vse za to, da bi se izpolnili posa-
meznikovi in druzbeni cilji (Poucevanje, 2011). Nezadostna bralna zmoznost je ovira
za pridobivanje znanja, posredno pa tudi boljSim zaposlitvenim moznostim (Clark,
Rumbold, 2006; Grosman, 2006).

Poslanstvo knjiznic in Sol je tudi spodbujanje branja in vseh vrst pismenosti. Ve-
likega pomena pri doseganju tega cilja je sodelovanje; skupni projekti, publikacije in
druge akcije (Farmer, Stricevi¢, 2011; Ross, 2006). Sistemati¢na evalvacija in razisko-
vanje lastne prakse povecuje njihove ucinke. Skupni bralni projekti prispevajo k boljsi
jezikovni rabi, boljsemu besedis¢u in bolj poglobljenemu razumevanju (Todd, 2002).

cenw e

Casu in strokovno gradivo. Na ta nacin ucenci pridobivajo na bralni pismenosti in
na informacijski pismenosti. Obe sta med seboj povezani in imata veliko podobno-
najdeta gradivo, ki je po tezavnosti ustrezno uc¢encevim zmoznostim. Ko ucenec ob-
vladuje izbrano gradivo, mu to daje obc¢utek zaupanja v svoje sposobnosti. To je tudi
priloznost, da ucenec izrazi interes za dolocene vsebine, kar povecuje njegov bralni
interes. Ta interes pa je u¢encu motiv, da bo v branje vlozil Se ve¢ truda. Postopno se
razvija predanost branju, kar vpliva na razvoj u¢nih navad. Ko ucenci skozi izkusnje
postajajo bolj zavzeti bralci, se znajo tudi bolje uciti (Gurthie, 2000).

Ucenci razvijajo svoje bralne zmozZnosti tudi, ¢e so jim ponujene priloznosti, da
svoje izkusnje lahko delijo z drugimi bralci (Grosman, 2006, Shenton, 2011, Russel,
2004). Kljuénega pomena pri vzgajanju bralcev je, da jim na razli¢ne nacine vlivamo
zaupanje v njihove bralne sposobnosti, ne glede na to, kako dobri bralci so Ze postali.
Tako bodo vztrajali pri branju.

cen e

cijah, ko dozivljajo zadovoljstvo ob branju in drugih opravkih s knjigami. Posledica
branja je napredek v sploSnem znanju; pomaga pri konstruiranju posameznikovega
lastnega znanja (Krashen, 2004; Todd, 2006).

Gibanje Bralna znacka je za slovenski narod zelo pomembno; slovenski jezik je
mocno cenjena vrednota tudi zaradi majhne Stevilénosti govorcev. Bralna znacka je
originalna slovenska oblika dela z mladimi bralci, kulturno gibanje in prostocasna
dejavnost v Solah in vrtcih. Po Stevilu sodelujocih ucencev je to najmocnejsa pro-
stocasna Solska dejavnost. Podpira izobrazevalne cilje (literatura) in motivira branje

vy e

cey -

telji razrednega pouka in na predmetni stopnji u¢itelji slovenskega jezika. Solski knji-
znicarji sodelujejo tudi s splosnimi knjiznicami, tako da se ucenci tudi tam laZe znaj-
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dejo, saj so bliznje splosne knjiznice seznanjene s priporoc¢ilnimi seznami za branje.
Ucenci v Solskem letu preberejo dolo€eno Stevilo knjig. Del seznama je priporocen,
od tega vsak ucenec prebere dogovorjeno Stevilo knjig, ostale prebere po lastni izbiri.

Gibanje Bralna znacka ima Ze dolgo tradicijo. V letu 2011 smo praznovali 50-letni-
co njenega delovanja. Prav v tem letu je minilo 20 let od ustanovitve Slovenije kot sa-
mostojne drzave, Ljubljana pa je zakljucila aktivnosti kot Svetovna prestolnica knjige.

Na tiso¢e Slovencev je izkusilo branje skozi Bralno znacko, te izkuSnje se z ve-
seljem spominjajo. Prijetni spomini se nanaSajo na pogovore z mentorji in sosolci ter
na druge dogodke, povezane s projektom (Grosman, 2006; 2001). Ti dogodki vklju-
cujejo topla srecanja s pisatelji, pesniki, ilustratorji ...

Leta 1961 je bil pisatelj Leopold Suhodol¢an ravnatelj na eni koroskih osnovnih
Sol, profesor Stanko Kotnik pa je pouceval slovenséino. Porodila se jima je ideja o
bralni znacki, ker sta opazila, da ucenci ne marajo brati knjig, predpisanih z u€nim
nacrtom. Iskala sta izhod iz Solskih formalnosti. V zacetku se je gibanje imenovalo
Tekmovanje za bralno znacko, pisatelj ga je utemeljil tako, da u¢enci tekmujejo s so-
Solci in sami s sabo. Na koncu so nagrajeni z znacko in obogateni z novimi spoznanji
(Mohor, 2011). Pobudnika gibanja sta idejo kar hitro predstavila sosednjim Solam.
Spontana akcija se je Sirila in ob koncu Solskega leta so ze podeljevali kovinske znac-
ke. Na znackah so bile oblikovane podobe pomembnih pisateljev iz okolice (vsaka
pokrajina je imela druga¢no; na primer na Koroskem po Prezihovem Vorancu, na Go-
renjskem po Franu SaleSkem Finzgarju). Pionirja tega gibanja sta bila zadovoljna, Se
posebej ko je Bralna znacka uspevala ze po vsej Sloveniji. Po petih letih se je s svojim
prispevkom vkljucila zalozba Mladinska knjiga (Dezman, 1998). Zaceli so izdajati
zbirko Moja knjiZica, v kateri so izhajali ponatisi priljubljenih otroskih knjig. Gibanje
se je pricelo Siriti onkraj meja Slovenije, k nasim manjSinam, najprej v Italijo, potem
Se v Avstrijo in na Madzarsko. Vlogo koordinatorja in spodbujevalca pa so prevzeli
Knjiznica Otona Zupan¢i¢a Pionirska knjiznica Ljubljana, Drustvo Bralna znacka
Slovenije in sekcija Zveze prijateljev mladine Slovenije.

Gibanje je imelo tudi slabSe Case. Najbolj je bilo to opazno po dveh desetletjih
delovanja. Zacetno navdusSenje je pojenjalo, prihajali so novi mentorji brez izkusenj,
sreanja s pisatelji so izgubila svoj “Car”. Kritika temelji na ob¢utkih, nobene resne
raziskave ni bilo opravljene. Drustvo Bralna znacka je prevzelo pobudo in gibanje
obogatilo z novimi predlogi, druga¢nimi motivacijskimi oblikami in nagradami. Po-
memben korak naprej je bil, ko so se osnovnosolcem pridruzili $e otroci iz vrtcev.
Branje v vrtcih promovira tudi druzinsko branje (Haramija, 2008).

2. Projekt Radi beremo

Okrogla obletnica Bralne znacke je bila osnova za odloitev mentorjev na OS
dr. Janeza Mencingerja Bohinjska Bistrica, da v tem Solskem letu (2010/2011) obo-
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gatijo dejavnosti, povezane z branjem. Tradicionalna Bralna znacka ostaja. Dodane
pa so Minute tihega branja in Noc z Andersenom. Vse aktivnosti skupaj pa so poime-
novane kot projekt Radi beremo. Omenjeni dodani aktivnosti sta bili na $oli novost,
ki ob koncu Solskega leta kli¢e po evalvaciji — raziskavi, katere rezultati bi pomagali
pri odloc¢anju o podobnih aktivnostih v naslednjem Solskem letu.

Raziskovalna vprasanja

Raziskava zeli pridobiti mnenja o dodatnih bralnih aktivnostih pri mentorjih in
priucencih. Na Soli je skupaj okrog 450 u¢encev od 1. do 9. razreda. Raziskava naj bi
pomagala pri sprejemanju nadaljnjih odlocitev (Todd, 2002) v zvezi z branjem. Raz-
iskovalni vprasanji sta bili Se, ali dodane aktivnosti vplivajo na nadaljnje odlocitve
ucencev za vkljucitev v bralne projekte in kako pri vsem vidijo vlogo Solske knjiznice

cen v

Metodologija

Izbran je kvalitativni pristop, in sicer §tudija primera, intervjuji in ankete. Studija
primera osvetli dogajanje, povezano z branjem na OS dr. Janeza Mencingerja Bohinj-
ska Bistrica. Anketa je bila opravljena med ucenci Sestega razreda (52). Ta generacija
je bila izbrana, ker je takrat opazen najvecji upad Stevila bralcev za Bralno znacko. Za
to obdobje je tudi znacilen prehod iz razredne na predmetno stopnjo. Anketa je bila
opravljena ob koncu Solskega leta, ko so se zZe iztekle meseéne Minute tihega branja
in je minila tudi Noc¢ z Andersenom. Vecina vprasanj je bila odprtega tipa o u¢encevih
mnenjih o bralnih aktivnostih in njihovih namenih za nadaljnje vkljucevanje v te de-
javnosti, in o tem, ali jih pri teh odloc¢itvah podpirajo tudi starsi.

Intervju je bil opravljen s sedmimi mentoricami in ravnateljico ob koncu Solskega
leta. Med mentoricami so bile tri razredne uciteljice in tri uciteljice slovenscCine ter Se
raCunalniCarka, ki je sodelovala na Noci z Andersenom. Odprti intervjuji so priskrbeli
mnenja odraslih in tudi ravnateljice, kaj tak projekt pomeni za podobo Sole.

Rezultati

Studija primera: Radi beremo — projekt OS dr. Janeza Mencingerja Bohinjska
Bistrica (2010/2011).

Uvedene so bile mese¢ne Minute tihega branja. Uéenci so imeli priloznost tiho
brati v knjiznic¢ni Citalnici, ob lepem vremenu tudi v zunanji ucilnici.

Bralna znacka je potekala kot vsako leto z uradnim zacetkom v septembru, ko je
otroke in mentorje nagovoril Andrej Rozman Roza. Neposredno z ucenci se je ukvar-

vey e

koordinirala. Nacin dela z mladimi bralci je odvisen od starosti u¢encev in od mentor-
jev. Nekaterim so bolj v§e¢ individualni pogovori, drugi se raje srecujejo v skupinah.

Posebnost te bralne sezone je bil njen zakljucek. Organizirana je bila Noc z Ander-
senom. Prvega aprila v petek zvecer se je Sola spremenila v cudezno dezelo. Na vhodu
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so obiskovalce pricakale princese, zlatolaske in “sam Andersen”. Zbrali so se v Solski
avli in spremljali krajs$i kulturni program. Povedano je bilo, da so to no¢ del velike dru-
zine mnogih mladih bralcev po vsem svetu. Okrog 40.000 mladih bralcev je ta vecer ali
kar vso no¢ bedelo, bralo in se druzilo ob knjigah. Kot Ziva vez z eno od bliznjih knji-
prebrala Andersenovo pravljico Vzigalnik. Kasneje so se ucenci v manjsih skupinah
zbrali po razredih, brali in imeli razli¢ne dejavnosti, tematsko povezane z branjem. Ena
skupina je, tako kot se za praznovanje spodobi, pripravila torto in ¢aj. Bolj racunalnisko
usmerjena skupina je poskrbela za oddaljeni stik z bralci iz drugih Sol oziroma knjiznic
(videokonferenca). Navdusenje nad skupaj prezivetim dolgim vecerom je bilo obcutno
in kar takoj je bilo odloc¢eno, da bo No¢ z Andersenom tudi v naslednjem Solskem letu.

Ankete so pokazale, da obcutno ve¢ uc¢encev 6. razreda namerava sodelovati pri
Bralni znacki tudi v naslednjem Solskem letu, kar v novem Solskem letu tudi uresni-
¢ujejo. Ucencem sta bili vSe¢ obe dodani aktivnosti: Minute tihega branja in Noc z
Andersenom. V§e€ jim je bilo mirno vzdusje ob Minutah tihega branja. V¢asih jim
je bila v8e¢ knjiga, ki so jo naklju¢no izbrali in jo potem kasneje Zeleli dokoncati.
Ucencem je bilo tudi vSe¢, da so se za nekaj ¢asa premaknili iz ucilnice v knjiznico
ali celo ven, kjer je urejena prijetna zunanja ucilnica. Veliko otrok je povedalo, da jih
starSi spodbujajo za branje pri Bralni znacki. Nekateri so menili, da se ne pocutijo
dovolj dobri bralci, da bi se v to dejavnost lahko vkljucili. Bili so tudi posamezni
primeri, kjer so otroci napisali, da sicer radi berejo, a ne za Bralno znacko. Vecini
ucencev so zelo vSe€ sreanja z ustvarjalci knjig. Nad Andrejem Rozmanom Rozo so
bili navduseni. Nekaterim u¢encem so bile bolj v§e¢ Bralne minute, drugim pa Noc
z Andersenom. “Zelim, da bi to trajalo res vso no¢”, so bile besede nekega uéenca.
Zaradi mnoZi¢nosti udelezbe je bilo prvi¢ organizirano “le” nekaj ur in ne vso noc.

V intervjujih so tudi mentorji izrazili pozitivne obc¢utke o obeh dejavnostih. Po nji-
hovem mnenju je branje v tiSini prispevalo k notranji motivaciji za branje, Noc z Ander-
senom pa k zunanji motivaciji. Tudi na mentorje je vse skupaj delovalo spodbudno, pred
zaCetkom nove bralne sezone so se pocutili mo¢nejsi za ponovno spodbujanje ucencev.
Uciteljica raunalnicarka je izrazila zadovoljstvo, da so lahko smiselno prakti¢no upo-
rabili in preizkusili informacijsko komunikacijsko tehnologijo, ki je na Soli. Minute
tihega branja so ucitelji cenili tudi zato, ker so se u€enci umirili in bili kasneje tudi bolj
pripravljeni za nadaljnje aktivnosti. Mentorji so potrdili, da ob pogovorih o knjigah in
tudi ob Minutah tihega branja ucence bolj spoznajo. Takrat opazijo stvari, ki jih sicer
gotovo ne bi (npr. katere teme zanimajo uéenca, kako kompleksno razumejo vsebine
knjig). Uciteljice razrednega pouka, ki so z ucenci ve¢inoma ves dan, so tudi povedale,
da tema knjig, ki so jih brali pri Minutah tihega branja, zaposluje uc¢ence Se kasneje; o
tem se pogovarjajo med odmori, priporocajo knjige drug drugemu. Mentorica je tudi pri
Minutah tihega branja opazila nekatere ucence, ki so bili na zacetku nemirni, begali so
od ene do druge knjige (zvrsti), po doloenem c¢asu pa so nasli branje, ki jim je ustre-
zalo. Spregovorile so tudi o tem, da ob pogovorih o knjigah ucenci spregovorijo tudi o
svojih lastnih izkus$njah in dilemah, kar se sicer ne bi zgodilo. Nekaterim mentoricam
je zelo vseé, kadar jim ucenci navduseno pripovedujejo vsebine knjig, ki jih sami ne
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poznajo. V¢asih, pravijo, jim odkrivajo kaj takega, kar sami ze dolgo niso razmisljali.

vey e

¢asovno koordinira obiske v Solski Citalnici, da se lahko zvrstijo vsi razredi.

Noci z Andersenom se je udeleZilo ve¢ ko pol ucencev Sole, zato so tudi mnenja
udeleZencev nekoliko razlicna. Ugiteljice nizjih razredov so bile pred dogodkom Se
najbolj skepticne, malo so se bale, kako bodo obdrzale pozornost ucencev v nocnih
urah. Na koncu so bile zadovoljne. Ucenci visjih razredov so izrazili svoje zadovoljstvo
z zeljo, da bi naslednja Noc res trajala vso no¢. Na splosno so vsi menili, da je bilo pri-
pravljenih aktivnosti veliko in da ne bi bilo “ni¢ narobe”, ¢e bi jih bilo prihodnji¢ manj.
Te bi potekale bolj mirno, brez zadrege, ali bo uspelo izpeljati vse, kar je nacrtovano.

Ravnateljica je izrazila zadovoljstvo ob konc¢anih aktivnostih. No¢ z Anderse-
nom ji je bila vse¢, ker se je pokazalo, kako zelo je pomembno sodelovanje oziroma
timsko delo. Za uspesno izvedbo je bilo potrebno tudi sodelovanje s starsi, ki so ob
tem dogodku tudi spoznavali, kako branje lahko povezuje. Sam dogodek je pomenil
priloznost za promocijo Sole Se kasneje, saj se je Sola z likovno razstavo o dogodku
kasneje predstavila na primer na Srecanju ravnateljev na Bledu, razstavo so pripravili
Se v splosni knjiznici, dogodek je naSel svoj prostor na lokalnem radiu ...

O Minutah tihega branja je menila, da to ni “nekaj samoumevnega”. Uspesne so
lahko le takrat, ko jih “za svoje” sprejme vecéina sodelujocih uciteljev. To pa se ne
zgodi kar naenkrat. Od ideje do realizacije je poteklo nekaj Casa.

3. Razprava

Izpeljane dodatne aktivnosti branja so se izkazale kot dobra odlocitev. No¢ z An-
dersenom ima mo¢no socialno dimenzijo. Dogodek je zdruzil vecino uéencev in uci-
teljev Sole (ne samo mentorjev Bralne znacke). Slednji so bili ponosni, da je bilo prav
branje razlog za praznovanje, za prijeten skupaj preziveti vecer. Taki dogodki, izra-
zanje veselja in ljubezni do branja je tisto, kar privablja in vzgaja nove bralce (Ross,
2006). Klju¢ni razlog za te aktivnosti je motivirati mlade bralce, da bi ob branju nasli
zadovoljstvo. Ucenci berejo iz notranjih in zunanjih vzgibov (Wigfield in dr., 2004).
Razli¢ni na¢ini motivacije se prepletajo; zunanja motivacija je pri otrocih zelo mocna,
vendar bi zanaSanje in pripisovanje prevelikega pomena le zunanji motivaciji zmotilo
otrokovo sicer$njo notranjo motivacijo (Gurthie, 2000). Mentorji so pripisovali Noci
z Andersenom bolj zunanjo motivacijo, Minutam tihega branja pa notranjo. Ucenci
so si med sabo razli¢ni, prav tako mentorji, tako je razumljivo, da so nekateri bolj
navdusSeni nad Nocjo z Andersenom, drugi pa pripisujejo vecji pomen Minutam tihega
branja. Prav je uencem ponuditi oboje. Dogodki, kot so srecanja s pisatelji, No¢ z
Andersenom, pomagajo dvigovati zavedanje o pomenu branja, vendar morajo biti del
SirSe sodelovalne strategije, da bi dosegli Zeleno: dvig bralne kulture (Dorion, Asse-
lin, 2011).
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Nekatere metode dela, ki so bile v¢asih uspesne, danes ne delujejo vec. Zato men-
torji dodajajo nove prijeme, ki naj bi za uence pomenili dozivljanje zadovoljstva ob
branju. Vecina mentorjev se spominja prijetnih dozivetij v zvezi z branjem, ki so jih
sami dozivljali kot u¢enci. Zato spostujejo vlogo, ki jo imajo kot mentorji. Tudi sami
obcasno potrebujejo motivacijo za nadaljnje delo. Pogovori o knjigah pomenijo nekaj
prijetnega uc¢encem in mentorjem, saj tu ni “pritiska ocen” in taka izkusnja obogati
oboje. Pogovor je Se vedno najbolj priljubljena oblika preverjanja prebranih knjig.
Mlajsi mentorji vpeljujejo tudi drugaéne metode, saj ni dovolj le zgledovanje in pre-
naSanje prijetnih lastnih izkuSenj. Nove generacije imajo drugacne potrebe (Ewers,
2007). Danes ni pomembno, da je knjiga kvalitetna, pac pa, da otroci sploh berejo!
Mentorji se strinjajo, da je treba ponuditi u¢encem razlicne izkusnje, saj ne moremo
vedeti, katera bralna izkusnja bo za posameznika najbolj pomembna. Pozitivne bralne
izkusnje pa vzgojijo bralce (Krashen, 2004).

Vioga Solskega knjiznicarja, spremembe v izobrazevanju

vy e

coenw »

in postopno ideja postane sprejeta od vecine. Na tak nacin se novost lahko uspes$no
vpelje; na primer Minute tihega branja, No¢ z Andersenom. Prva je bila zamisel uci-

cen e
cey -

cen e

se po svojem znanju in izkus$njah razlikujejo med seboj, spremembe pa vplivajo na
vse. Vpeljevanje sprememb zahteva svoj ¢as; to ni dogodek, ampak proces, ki ga vsak
posameznik dozivlja razlicno. Tako Noc z Andersenom kot Minute tihega branja so
posledica sodelovalne kulture. V vseh fazah dela je ravnateljica izkazovala predanost
projektu, kar je na vse mentorje delovalo motivacijsko.

Promocija branja ima Se druge spodbudne uc¢inke. Ucenci do mnogih spoznanj
ne pridejo ob poucevanju v razredu, ampak povsem naklju¢no ob branju v prostem
¢asu. Ucenci izboljsujejo bralne strategije, besedisce, kar ugodno vpliva na njihovo
samozavest (Pecjak, 2009).

ey -

znosti, ki jih spomnijo na pomen branja (Ross, 2006). No¢ z Andersenom je bila ena
takih priloznosti. Saj bralna pismenost ni odgovornost samo uciteljev slovens¢ine in
razrednih uciteljev, temve¢ tudi drugih.

Tiho branje

Programi, kot so Minute tihega branje, so u¢inkoviti le, ¢e trajajo dalj ¢asa. V¢a-
sih dolgo traja, preden u¢enec najde literaturo, ki mu res ustreza (Krashen, 2006).
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To so opazali tudi ucitelji, ki so vodili Minute tihega branja. Svoj smisel dosegajo,
ko tudi po mnogih poskusih posameznik najde nekaj “res dobrega prav zase”. Im-
plementacija takega programa doseze svoj cilj, ko vkljuceni ucitelji delijo mnenje o
njem. Naklju¢no prebrane stvari pa gotovo obogatijo tudi spoznanja, ki so jih ucenci
sicer pridobili pri pouku.

Branje povezuje (timsko delo in informacijsko komunikacijska tehnologija)

Dandanasnji je pri vecini timskega dela na tak ali drugacen nacin prisotna in-
formacijsko komunikacijska tehnologija (IKT). IKT deluje motivacijsko (predvsem
na uéence). Pri izvedbi Noci z Andersenom je imela veliko vlogo: videokonferenca,
takojsnje posiljanje porocila na Cesko, ki je koordinatorica tega velikega projekta.
Pri Solskem organiziranju pa je to pomenilo vkljuéitev Se drugih uciteljev. IKT je
omogocila, da so se ucenci cutili povezani Se navzven (Montiel-Overall, 2005). V
pravem sodelovanju so udelezenci predani sredstvom, s katerimi lahko razpolagajo,
hkrati pa poskrbijo, da se sredstva smiselno uporabijo. Odlocitve so skupne; rezultati
dela odrazajo razli¢ne prispevke in sposobnosti vseh sodelujocih.

Nadarjeni ucenci

“Si to, kar beres, in skozi branje odkrivas, kdo si.” (v Ross, 2006) Mentorji se
veliko nauéijo o svojih uéencih pri nastetih bralnih dejavnostih. Lahko prepoznajo
nadarjene ucence, ko so le-ti Ze prepoznani, jim svetujejo spodbudno branje. Na bral-
nih srecanjih uc¢encev in mentorjev se marsikaj zgodi. Kompleksne zgodbe so lahko
povod, da ucenec spregovori o svojih morebitnih tezavah in dilemah z varno distanco
(Van Tassel Baska, Stanbaugh, 2008).

Svojo vlogo nadarjeni u¢enci odigrajo tudi pri organizaciji dogodka, kot je Noc
z Andersenom, in pripravah na sre¢anje s knjiznim ustvarjalcem. Pri dodatnih ak-
tivnostih (v katere so vkljuceni kot nadarjeni ucenci) pripravijo kulturni program in
uresni¢ijo svoje ustvarjalne zamisli.

4. Sklep

Rezultati kazejo na pozitivno vlogo timskega pristopa pri razvijanju bralnih stra-
tegij. Tudi gibanje Bralna znacka je zgled takega sodelovanja. Njena vrednost in ra-
zlog, da je prezivela tako dolgo obdobje, je njena odprtost za vse, kar jo lahko obogati
(Mohor, 2011). Opisani projekt je poskus, kako obogatiti dejavnost Bralne znacke.
Vprasanje motivacije je zelo pomembno. Nekatere vrste motivacije so mocnejse od
drugih. V tako kompleksnem programu so dobrodosle razlicne pobude. Trajni pro-
grami so dragoceni.

Pomemben dejavnik pri spodbujanju u¢encevega branja so odrasli, ki pomagajo
ucencem najti povezave med besedilom in resni¢nim zivljenjem; ki jim znajo prika-
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zati knjige kot vir znanja, pomembnega v mnogih resni¢nih zivljenjskih situacijah.
Moc tradicije, povezana s sodelovanjem med uditelji in knjiznico, ter njihova odprtost
za spremembe, je tisto, kar bogati Bralno znac¢ko in ji obeta Se lepo prihodnost.

Urska Repinc, Ivanka Stricevi¢, Ph.D.

Reading matters

Reading presents a quality that consists of various cognitive and social skills
(Stricevi¢, 2007). The secret of its effectiveness is simple: children become better
readers by reading. However, the fact is that nowadays less children read for pleasure
(Clark, Torsi, Strong, 2005, Krashen, 2006). Reading literacy is the basis for all other
literacies. Part of libraries’ and schools’ mission is to promote literacy and reading.

Librarians should guide children in selecting recreational reading material and
instruct them to facilitate information literacy; the two areas are connected and share
several similarities (Shenton, 2011). Both activities aim to improve the individual s
knowledge, skills or understanding. The option for pupils to choose their own reading
material helps them find their level of difficulty. When they are certain that they are
capable of reading the text, they get the sense of confidence. This gives them the op-
portunity to express their interest in certain content areas, subjects and topics, which
all has an increasing effect on their reading interest. This interest can be a motive
for pupils to put more effort into reading (Pecjak, 2009). Devotion to reading spans
across time, transfers to a variety of situations and culminates in valuable learning.
Pupils become more and more engaged readers (Gurthie, 2000).

1t is recognised (Grosman, 2006, Shenton, 2011, Russel, 2004) that one of the
main strands within reading development is that of affording opportunities for peo-
ple to share their reading experiences with others. Confidence will make children
perseverant in reading. It is achieved by adults making appropriate texts available,
encouraging children to read and reread favourite stories and by instilling a love
of stories as well as a feeling of pleasure in handling books. Free reading results in
superior general knowledge (Krashen, 2004).

The Reading Badge is an original Slovene form of working with young readers;,
a cultural movement and a free activity in school and kindergarten. According to
the number of pupils, it is the strongest free school activity. Teachers and librar-
ians have found the Reading Badge to be an excellent way and opportunity to make
good books popular (Mohor, 2011). The movement The Reading Badge has a rather
long tradition. In 2011 the 50" anniversary was marked. Thousands of Slovene peo-
ple have experienced reading through this project and they remember the time with
pleasure. Nice memories refer to sharing the reading experience with mentors and
schoolfriends as well as the events connected to the project (Grosman, 2006, 2011).
In 1961, Leopold Suhodolcan (the writer) was the headmaster in one of the Slovene
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primary schools and professor Stanko Kotnik was a teacher of Slovene. They came
to the idea of The Reading Badge because they noticed that children did not want to
read what they should according to the curicula. They wanted to find an escape from
school formalities. Step by step the movement also spread across the borders to Slov-
ene minorities. An important step forward in the history of the movement was when
children and their mentors in kindergartens joined it.

The opportunity of the jubilee of The Reading Badge was the basis for a decision
to empower the activities that support the free reading programme in the Slovene
primary schools in 2010/11. The Reading Badge is well organised, routine activity
which is held every year, but mentors felt that something ought to be done to make
pupils more motivated. These added activities were Monthly Minutes for Silent Read-
ing and The Night with Andersen. All these reading activities together were called
We Like to Read. The research wants to find out the mentors’ and students’ opinion
of the activities. A qualitative approach to the research is chosen and three methods
are used: case study, interview and survey. The case study method was used to get
an insight in the context of the enriched reading project at the Dr. Janez Mencinger
Primary School in Bohinjska Bistrica in 2010/11.

The Night with Andersen was the official end of The Reading Badge activities. On
Friday evening, 1 April, the school was changed into a wonderland. At the entrance
to the school, there were princesses, Goldilocks and “Andersen himself” receiving
pupils, their mentors and some other guests. At that time, about 40.000 young readers
from different places were reading books, talking about them and doing other things
connected with books and reading. Children liked both: silent reading and The Night
with Andersen. Many children reported that their parents encourage them to join The
Reading Badge. There was also one pupil who expressed the likeness for reading but
felt no need to join it. And there were a few pupils who considered themselves not good
enough readers to join The Reading Badge. The results of interviews showed that also
the mentors’ opinions were very positive. Reading in silence provided more intrinsic
motivation, The Night with Andersen was found more as extrinsic motivation. They
all felt more “equipped”, more confident for promoting free reading activities in the
new school year. The headteacher expressed satisfaction with the project. She liked
The Night with Andersen, because it could be seen how collaboration is important.
She thought that communication with parents gave its share to reading promotion.

Many children perform reading for intrinsic and extrinsic reasons (Wigfield et al,
2004). The different aspects of motivation operate together and influence each other.
Extrinsic motivators are powerful forces in children’s lives, but an over reliance on
them can interfere with children’s intrinsic motivation. Events like meetings with nov-
elists, e.g. The Night with Andersen, may help raise awareness, but need to be part
of a collaborative strategy for building culture for reading (Dorion, Asselin, 2011).

Methods of work with the youth that seem to be successful in the beginning, some-
times do not work anymore. From time to time, new approaches are introduced in
the desire that children would find reading as a source of entertainment. As mentors



Urska Repinc, dr. Ivanka Stricevi¢: Branje je pomembno 55

have nice memories to their experiences in childhood, they like and appreciate the
role they have now. After so many years, a dialogue between mentors and pupils is
still the most popular form of checking the book content. When in such conversations,
pupils become equal to mentors and the experience enriches both. Young mentors
have fresh ideas and through dialogue they can show how new ideas can be welcome;
older mentors can see that “going back to their own experiences alone and neglect
the needs of new generation” (Ewers, 2007) is not enough. Nowadays, the fact that
pupils read books at all is of great importance. As mentors noticed that sometimes it
takes time for a pupil to find a proper book, they would agree that very positive read-
ing experience can create a reader. (Krashen, 2004).

The school librarian collaborates with classroom teachers and others to plan
different strategies for better skills and competences. Teachers see the librarian as
one who can “spread” a good idea of one mentor to others. Only then something new
can be involved. Thinking and working together on projects shifts the emphasis from
individual efforts to group work, from independence to community (Montiel-Overall,
2005). In a true collaboration, there is a commitment to shared resources, power and
talent; no individual s point of view dominates, authority for decisions and actions re-
sides in the group. Work products are the reflection of all participants’ contributions.
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Pogostost pripovedovanja zgodb
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KLJUCNE BESEDE: poucevanje anglesc¢ine na zgo-
dnji stopnji, pripovedovanje zgodb, avtenticne zgod-
be, poenostavljene zgodbe, knjizevnost

POVZETEK — Pripovedovanje zgodb je nepogresljiv
element pri poucevanju anglescine na zgodnji stopnji.
Da bi ugotovili, kako pogosto pripovedujejo zgodbe
ucitelji angleskega jezika v prvem in drugem triletju
osnovne Sole, smo sestavili vprasalnik. Zanimalo nas
Je, katere zgodbe pripovedujejo, kaksna so njihova
stalis¢a o pripovedovanju zgodb, ucinkovitosti in vpli-
vih avtenticnih ter poenostavljenih zgodb. Raziskava
Jje pokazala, da vecina slovenskih uciteljev anglescine
na zgodnji stopnji véasih pripoveduje zgodbe, najpo-
gosteje pa pripovedujejo zgodbe, ki so v ucbeniku, to
je poenostavljene zgodbe. Dokazali smo, da po mne-
nju uciteljev pripovedovanje avtenticnih zgodb bolj
razvija porzitiven odnos do knjizevnosti kot pripove-
dovanje poenostavljenih zgodb. Rezultati raziskave so
potrdili povezanost med pogostostjo pripovedovanja
zgodb in uciteljevo zmoznostjo pripovedovanja.

1. Uvod

Review scientific paper
UDC 37.091.31+811.111

KEYWORDS: teaching English at primary level,
storytelling, authentic stories, simplified stories, lit-
erature

ABSTRACT — The use of storytelling is an essential
part of teaching English to young learners. To find
out how often the stories are told, a questionnaire was
prepared for Slovene teachers of English to young
learners. It asked which stories they told and how
competent they felt about telling stories. The teachers’
views on storytelling and their opinion on the influ-
ence and efficiency of telling authentic stories as op-
posed to simplified stories were analysed as well. Re-
search findings show that most teachers sometimes tell
stories, and that stories most often told are those from
the coursebook, i.e. the simplified version. However,
it was found that teachers believe telling authentic
stories develops a more positive attitude in students
towards literature than telling the simplified stories.
The survey results indicate that there is a correlation
between the teachers’ skill of telling stories and the
frequency of storytelling.

Pripovedovanje zgodb je nepogresljiv element zgodnjega tujejezikovnega pou-
¢evanja, saj je koristno tako iz vzgojnega vidika — ima spoznavno vrednost, spod-
buja medkulturno uzavescenost, razvija pozitiven donos do knjizevnosti, kot tudi z
vidika jezikovnega usvajanja. Poleg tega je idealno za zgodnje tujejezikovno uce-
nje, ker ucenci sprva veliko poslusajo in razvijajo sposobnosti razumevanja, ucenje
pa razumejo (Se) kot igro. Pripovedovanje zgodb je postalo popularno z nastopom
komunikacijskega pristopa in naravnim usvajanjem jezikov ter uporabo avtenti¢nih
gradiv, o cemer prica veliko Stevilo priroénikov za ucitelje o pripovedovanju zgodb,
izdanih konec osemdesetih let in v zacetku devetdesetih let 20. stoletja — Morgan
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in Rinvolucri (1983), Garvie (1990), Ellis in Brewster (1991), Wright (1995), Zaro
in Salaberri (1995) itd. Kako pogosto pripovedujejo ucitelji zgodbe pri pouku an-
glescine na zgodnji stopnji oziroma v prvem in drugem triletju osnovne $ole, pa je
odvisno od vecjega Stevila dejavnikov, kot na primer: uciteljev, u¢benikov in u¢nega
nacrta. V uénem nacrtu (Grosman in drugi, 2004) za pouk angles¢ine v osnovni Soli
je v didakti¢ni priporocilih naveden Sirok izbor avtenti¢nih zgodb, poenostavljene
ali neavtenti¢ne zgodbe pa lahko najdemo v ucbenikih ali v obliki osebnih prirejenih
besedil za zgodnje tujejezikovno poucevanje. V raziskavi smo Zeleli ugotoviti, kako
pogosto pripovedujejo zgodbe ucitelji angleskega jezika v prvem in drugem triletju
osnovne Sole, katere zgodbe pripovedujejo, kateri dejavniki vplivajo na pogostost
pripovedovanja zgodb, kaksno je mnenje uciteljev o pripovedovanju zgodb in kaksna
so njihova stali¢a o u€inkovitosti in vplivih avtenti¢nih in poenostavljenih zgodb.

Pripovedovanje zgodb

Strokovnjaki na podrocju tujejezikovne didaktike navajajo vrsto razlogov za upo-
rabo zgodb. Wajnrybova (2003) meni, da so zgodbe “naravno u¢no sredstvo”, saj je
pripovedovanje zgodb obstajalo Ze pred pricetkom poucevanja v Solah. Zgodbe pred-
stavljajo jezik v kontekstu, spodbujajo motivacijo, so zabavne, so izhodis¢e za pou-
stvarjanje, dobro se medpredmetno povezujejo, so vzgojne in imajo spoznavno vre-
dnost (Watts, 2006). Preko zgodb otroci spoznavajo tudi razliéne kulture in navade,
hkrati pa “uporaba zgodb iz domace kulture lahko spodbuja zanimanje in motivira
ucence ter razvija pozitiven odnos do uéenja” (Taylor, 2000, str. 17). Prednost pripo-
vedovanja zgodb pri pouku je v tem, da otroci poslusajo in podozivljajo zgodbe skupaj
s svojimi vrstniki, s katerimi lahko skupaj z ucitelji razpravljajo o vsebini zgodbe.
Pripovedovanje zgodb je torej pomembno tudi iz socioloskega vidika. Ucenci zgodbe
radi veckrat poslusajo, kar je odli¢no za naravno ucenje jezikovnih struktur. Zgodbe so
izvrstne tudi za usvajanje novega besedi$¢a v kontekstu, Se posebe;j, ¢e jih podpremo z
vizualnimi pripomocki ali z mimiko in gestiko. Preko poslusanja zgodb ucenci usva-
jajo tudi intonacijo, ritem in izgovorjavo, vendar pa Wright (1995) poudarja vrednost
pripovedovanja zgodbe za uzitek, ne da bi med poslusanjem ali po njem delali kakrSne
koli aktivnosti, namenjene utrjevanju, kajti ze samo poslusanje zgodbe je za otroke
zanimiva izkuSnja. Sicer pa je najpomembne;jsi cilj pripovedovanja zgodb na zgodnji
stopnji, da “otroci vzljubijo in cenijo knjizevnost” (Brewster in drugi, 2002, str. 189).

Avtenticne zgodbe ali poenostavljene zgodbe?

Harmer trdi, da so avtenti¢na besedila tista besedila, ki so bila ustvarjena za do-
mace govorce (Taylor, 1994, str. 2), s ¢imer se strinjata tudi Rogers in Medley, ki
dodajata, da so avtenti¢na besedila tista, ki so jih ustvarili domaci govorci za domace
govorce (Shomoossi in Ketabi, 2007, str. 149). Nunan (1999) pa razume avtentic-
no besedilo kot besedilo, ki prvotno ni namenjeno za poucevanje jezika. Avtenticne
zgodbe so torej tiste zgodbe, ki so jih ustvarili domaci govorci za domace govorce in
prvotno niso bile namenjene za poucevanje tujega jezika. Neavtenticne ali poenosta-
vljene zgodbe pa so tiste, ki so prirejene za namen poucevanja.
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Avtenti¢ne zgodbe se morda zdijo prezahtevne za zacCetnike ucenja tujega jezi-
ka, vendar mnogi opozarjajo na prednosti uporabe avtenti¢nih zgodb. C. Linse (2007)
ugotavlja, da so knjige s predvidljivo vsebino (angl. predictable books) odli¢ne za
poucevanje anglescine kot tuji jezik, saj vsebujejo ponavljajoce se jezikovne strukture,
ki so s pomod¢jo bogatega slikovnega gradiva Se toliko lazje doumljive, in tako idealne
za poucevanje na zgodnji stopnji, kjer je poudarek prav na usvajanju besedisca. Knji-
ge s predvidljivo vsebino so slikanice, kjer otroci lahko predvidijo besede, ki sledijo.
Zanje je je poleg kumulativne vsebine tipi¢en tudi specificen ritem in rima, na primer
Martin, B. Brown Bear, Brown Bear, What do You See?. Privlacne so predvsem zaradi
bogate kontekstualizacije. So avtenti¢ne knjige, ve€inoma jih ni treba poenostavljati
ali prirejati, ker vsebujejo preprost jezik. Ucence avtenti¢ne zgodbe tudi “motivirajo,
saj jim dajejo obcutek uspeha in zadovoljstva, ker berejo prave knjige” in tako razvija-
jo tudi spostovanje in ljubezen do literature (Ellis in Brewster, 1991, str. 9). Tudi Par-
ker in Parker (1991) menita, da pravo branje zahteva prave knjige (angl. real books),
saj je dandanes zaZeleno naravno usvajanje jezika, ¢emur ustrezajo ravno avtenticne
knjige. Trdita, da glasno branje pravih knjig spodbuja otrokovo zanimanje za jezik in
knjige ter pripomore k boljSemu branju, pisanju in uporabi jezika. Poudarjata pa, da so
bistvene ilustracije, ki morajo podpreti besedilo tako, da izboljSujejo ucenéevo razu-
mevanje besedila in spodbujajo diskusijo. Ceprav se med ugitelji tujih jezikov lahko
cuti bojazen, da so avtenti¢ne zgodbe jezikovno prezahtevne, Wright (1995) zagovarja
uporabo avtenti¢nih zgodb in trdi, da jih otrokom pogosto pripoveduje, vendar je pri
tem povsem zadovoljen Ze, €e so otroci razumeli ve€ino zgodbe. Meni, da ni razloga,
zakaj uéenci ne bi smeli slisati jezikovnih struktur, ki jih Se ne poznajo ali uporabljajo.
Pomembno je le, da jih to ne zmede ali pa jim prepreéi, da bi uzivali v poslusanju zgod-
be. Nenaravno bi bilo pripovedovati zgodbo v sedanjiku, ¢e je preteklik del pripovedi.
Otroci se ne obremenjujejo, v katerem angleskem casu je zgodba napisana, zanima jih
zgodba, ki jo lahko razumejo tudi, ¢e Se ne poznajo preteklika.

Avtorji niso enakega mnenja glede poenostavljanja ali prirejanja besedil; v nekem
obdobju so neavtenti¢na besedila zelo moderna, potem so spet “iz mode”. Medtem
ko doloceni avtorji zagovarjajo avtenticna besedila, doloCeni ugotavljajo, da “dobro
napisana prirejena ¢tiva (angl. graded readers) ucencem tudi nudijo avtenti¢no iz-
ku$njo in jih pripravljajo za kasnejSe branje nepoenostavljenih besedil” (Claridge,
2005, str. 157). Oc¢itki avtenticnim gradivom pricajo v prid neavtenticnim. Guariento
in Morley (2001) opozarjata, da ¢e avtenticna gradiva niso skrbno izbrana in naloge
zasnovane glede na zmoznosti ucencev, so za zacetnike in nizjo raven znanja nepri-
merna, saj ucence lahko demotivirajo, ker vsebujejo prezahtevno besedis¢e in preved
kompleksne jezikovne strukture. Kljub vsemu dandanes Se vedno priporoc¢ajo uporabo
avtenti¢nih gradiv, saj uspesno razvijajo medkulturno sporazumevalno zmoznost, ki
je trenutno temeljni cilj pougevanja tujih jezikov. Ce pa Ze uporabljamo neavtenti¢na
gradiva, je kljucnega pomena, da so dobro poenostavljena. Kogojeva opozarja, da je
prirejanje ¢tiv “lahko zelo tvegano, saj lahko pravljica s slabo priredbo kaj kmalu raz-
vodeni. S poenostavljanjem za vsako ceno in prilagajanjem majhnemu jezikovnemu
znanju uéencev lahko popolnoma uni¢imo pripoved” (Cok in drugi, 1999, str. 94). Ali
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kot pravita Ellis in Brewster (1991), se izgubi “Carobnost”. Avtenticno ne pomeni, da
je dobro, neavtenti¢no ne pomeni nekaj slabega, kar je pomembnejse, je, da so gradiva
ustrezno izbrana, to je glede na ucenceve interese in potrebe, ter naloge in dejavnosti
dobro zasnovane in izpeljane. Zanimivo je, da “navkljub razsirjenemu mnenju, da av-
tenti¢na gradiva pozitivno vplivajo na motivacijo pri uenju, pravzaprav nimamo na
voljo veliko empiri¢nih raziskav, ki bi slednje tudi podprle” (Gilmore, 2007, str. 108).
Vpliv avtenti¢nih zgodb je na motivacijo dokazan do neke mere le posredno v razi-
skavi Melisse Lai (2008), ki je raziskovala vpliv pripovedovanja zgodb na notranjo
motivacijo uc¢encev pri pouku angles¢ine v Tajvanu. Ugotovila je, da je imelo pripo-
vedovanje avtenti¢nih zgodb pozitiven vpliv na odnos u¢encev do angles¢ine; 9 od-
stotkov udelezencev raziskave je med didakticnim eksperimentom spremenilo odnos
iz negativnega v pozitivnega, kar so potrdili tudi ucitelji, ki so sodelovali v omenjeni
raziskavi. Le-ti so opazili, da se je mo¢no povecala motivacija in zanimanje za ucenje
jezika pri tisti skupini, kjer so bili delezni pripovedovanja oziroma branja zgodb.

2. Metoda

Cilji raziskovanja

Cilj raziskave je ugotoviti, kako pogosto ucitelji in uciteljice, ki poucujejo angle-
§¢ino v prvem in drugem triletju osnovne Sole (v nadaljevanju besedila ucitelji), pri-
povedujejo ali berejo uc¢encem zgodbe pri pouku anglesc€ine, katere zgodbe najpogo-
steje pripovedujejo in kaksno je mnenje uciteljev o pripovedovanju zgodb. Poleg tega
je cilj tudi raziskati, kateri dejavniki vplivajo na pogostost pripovedovanja zgodb, to
je uciteljeva zmoznost pripovedovanja zgodb, uciteljeva stalis¢a o pripovedovanju
zgodb in mnenje o u¢inkovitosti pripovedovanja zgodb.

Instrumenti in postopek raziskovanja ter obdelava podatkov

Do podatkov sem prisla preko spletne ankete s pomocjo spletnega orodja Survey
Monkey. Dostop do podatkov je bil posreden; vprasalnik je bil poslan vsem osnovnim
Solam v Sloveniji (le-teh je 451) po elektronski posti. Vprasalnik so ucitelji izpolnje-
vali anonimno, neposredno na spletnem naslovu, zabelezen je le IP naslov vsakega
ucitelja. Zbrani podatki so objektivni (delovna doba, razred, v katerem poucujejo),
vecinoma pa subjektivni (mnenja, ocene). Obdelava podatkov je bila izvedena s stati-
sti¢nim programskim paketom SPSS 17.0 in programom MS Excel.

Vzorec

Vprasanci so tisti ucitelji, ki poucujejo anglescino v vsaj enem razredu na zgodnji
stopnji. Na manjsih osnovnih Solah lahko poucuje angles¢ino v prvem in drugem
triletju le en ucitelj, na ve¢jih morda tudi dva, trije ali veé, zato je Stevilo uciteljev,
katerim je vpraSalnik namenjen, tezko oceniti. Vzorec je vecji; vprasalnik je izpolnilo
124 uciteljev, od teh jih 7 odstotkov poucuje angles¢ino le v prvem triletju, v drugem
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triletju 71 uciteljev (57%), v obeh triletjih pa 46 uciteljev (37%). Podatek, da najvec
uciteljev poucuje angles¢ino le v drugem triletju, ni presenetljiv, saj v prvem triletju
pouk angles¢ine poteka Se v izvenkurikularni obliki to je v krozkih ali interesnih de-
javnosti. Presenetljivo pa je, da v prvem triletju poucuje ze 42,7 odstotka uciteljev,
kar sugerira, da veliko otrok Ze ima dolo¢eno predznanje v angleSkem jeziku Ze pred
zacetkom kurikularne oblike pouka anglescine.

Vsebinsko-formalna stran vprasalnika

Vprasalnik je zaprtega oziroma kombiniranega tipa s trinajstimi vprasanji. V pr-
vem delu so vprasanja o objektivnih dejstvih, nato pa sledijo vprasanja, kako po-
gosto pripovedujejo zgodbe, katere zgodbe pogosteje pripovedujejo in kaksen je po
njihovem mnenju ucinek in vpliv pripovedovanja (ne)avtenticnih zgodb. S pomocjo
Likertove lestvice staliS¢ smo preverjali stali§¢a uciteljev do pripovedovanja zgodb.
Vsa vpraSanja, razen zadnjega, so zaprtega tipa, s ¢cimer smo si zagotovili tudi vecjo
objektivnost vprasalnika. Pri zadnjem vprasanju smo jih povprasali o mnenju o pripo-
vedovanju zgodb pri pouku angles¢ine na zgodnji stopnji.

Merske karakteristike

Zanesljivost vprasalnika iz vsebinskega sklopa sem preverila s pomocjo SPSS
statisticnega programa, s pomoc¢jo Cronbachove Alfe, ki ocenjuje zanesljivost z vi-
dika notranje skladnosti vprasalnika. Na nasem vzorcu se je vprasalnik izkazal kot
zelo zanesljiv — Cronbachov koeficient notranje konsistentnosti je a=0,866. Gre za
t.i. zgledno zanesljivost. Veljavnost vprasalnika smo zagotovili s pregledom mentori-
ce in pilotnim reSevanjem dveh uciteljic angles¢ine na zgodnji stopnji.

Statisticne metode

Podatki so prikazani v tabelah s frekvencami in strukturnimi odstotki ter z grafi.
Za preverjanje hipotez neodvisnosti in enake verjetnosti ter dokazovanje povezano-
sti med dvema spremenljivkama smo uporabili y>-preizkus, za preverjanje hipotez
o razlikah aritmeti¢nih sredin neodvisnih vzorcev smo uporabili analizo variance in
t-preizkus. Za ugotavljanje u¢inka med dvema neodvisnima vzorcema smo uporabili
neparametricni Mann-Whitneyjev preizkus, za preverjanje vpliva med vecjim Stevi-
lom neodvisnih vzorcev pa Kruskal-Wallisov preizkus. Za ugotavljanje povezanosti
med dvema spremenljivkama smo uporabili tudi Spearmanov koeficient korelacije.

3. Rezultati in interpretacija

Pogostost pripovedovanja zgodb

Da bi ugotovili, ali ucitelji enako pogosto pripovedujejo zgodbe, smo uporabili
y2-preizkus. Na podlagi rezultatov vidimo, da ucitelji razli¢no pogosto pripovedujejo
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zgodbe. Obcutno vec uciteljev je izbralo odgovor Vasih (53,3%) in Pogosto (38,7%)
in ob¢utno manj odgovor Nikoli (3,2%) in Zelo pogosto (4,8%), zato potrjujemo hipo-
tezo, da ucitelji razli¢no pogosto pripovedujejo zgodbe. Spodbudni so podatki, da 43,5
odstotka uciteljev pogosto ali zelo pogosto pripoveduje zgodbe in da le 3,2 odstotka
uciteljev nikoli ne pripoveduje zgodb. Velika vecina uciteljev torej vsaj vcasih pripove-
duje zgodbe, medtem ko jih polovica le-teh pripoveduje celo pogosto ali zelo pogosto.

Tabela 1: Pogostost pripovedovanja zgodb

Pogostost pripovedovanja zgodb f f%
Nikoli 4 3,2

V¢asih 66 53,3

Pogosto 48 38,7

Zelo pogosto 6 4,8

Skupaj 124 100,0

Pogostost pripovedovanja zgodb, ki so v ucbeniku, zgodb, ki so priporocene
v ucnem nacrtu, zgodb po izbiri ucitelja in zgodb po izbiri ucenca

Zeleli smo izvedeti, ali uéitelji razliéno pogosto pripovedujejo zgodbe ter kate-
re pripovedujejo najpogosteje. Izvedli smo y>-preizkus in ugotovili, da ucitelji raz-
licno pogosto pripovedujejo zgodbe, ki so v ucbeniku (y>=24,475, g=3; 0=0,000),
v uénem nacrtu (x*=98,966, g=3; a=0,000), zgodbe, ki jih izberejo uditelji sami
x*=31,114, g=3; 0=0,000) in zgodbe, ki jih izberejo ucenci (¥*=72,621, g=3;
a=0,000). Analiza rezultatov je pokazala, da je povprecje odgovorov uciteljev o po-
gostosti pripovedovanja zgodb, ki so v u¢beniku (M=3,00) najvisje v primerjavi s
povprec¢jem pripovedovanja zgodb, ki so priporo¢ene v u¢nem nacrtu (M=2,10), ali
zgodb, ki jih izberejo ucitelji (M=2,47). Najmanj pogosto pripovedujejo zgodbe, ki
jih izberejo ucenci sami (M=1,93). Na osnovi dobljenih rezultatov potrjujemo hipo-
tezo, da ucitelji najpogosteje pripovedujejo zgodbe, ki so v ucbeniku, kar sovpada z
ugotovitvami strokovnjakov (Skela, 2009), ki poudarjajo vlogo uc¢benika v pouceva-
nju. Pomenljivi so podatki, da kar 68,9 odstotka uciteljev pogosto ali zelo pogosto
pripoveduje zgodbe iz ucbenika in le 9 odstotkov jih nikoli ne pripoveduje, kar nape-
ljuje, da ucbenik igra pomembno vlogo pri pripovedovanju zgodb pri pouku anglesci-
ne na zgodnji stopnji. Manj spodbuden je podatek, da 27,6 odstotka uciteljev nikoli
ne pripoveduje zgodb, ki jih izberejo ucenci. Sodobni pristopi k izvajanju kurikula
namre¢ poudarjajo vlogo ucenca in osredinjenost na u¢enca. Prav tako ni spodbudno,
dale 23,1 odstotka uciteljev pogosto ali zelo pogosto pripoveduje zgodbe, ki so pripo-
ro¢ene v uénem nacértu. Omembe vredno je tudi, da se 56 odstotkov uéiteljev pogosto
ali zelo pogosto odlo¢i pripovedovati zgodbo po lastnem okusu, kar je razumljivo,
saj najbolje poznajo svoje ucence in tako izbirajo ustrezne zgodbe glede na njihove
sposobnosti, starost itd.
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Pogostost pripovedovanja (ne)avtenticnih zgodb pri pouku anglescine
na zgodnji stopnji

Ugotavljamo, da ucitelji razli¢no pogosto pripovedujejo tako avtenti¢ne kot tudi
poenostavljene zgodbe. V obeh primerih je najvecje stevilo uciteljev izbralo odgovor
Véasih, najmanj jih je izbralo odgovor Zelo pogosto. 23,4 odstotka uciteljev nikoli ne
pripoveduje avtenti¢nih zgodb, medtem ko le 8,9 odstotka nikoli ne pripoveduje neav-
tenti¢nih zgodb. Avtenti¢ne zgodbe pogosto in zelo pogosto pripoveduje 22,6 odstotka
uciteljev, neavtenticne pa 45,9 odstotka. Analiza rezultatov je pokazala, da je povprecje
odgovorov uciteljev o pogostosti pripovedovanja avtenti¢nih zgodb (M=2,04) nizje v
primerjavi s povpre¢jem pripovedovanja neavtenticnih (M=2,44). Rezultati Mann-
Whitneyjevega preizkusa pa so potrdili hipotezo, da ucitelji pogosteje pripovedujejo
neavtenti¢ne zgodbe (z=—4,135; 0=0,000). U¢itelji torej Se vedno pogosteje posega-
jo po poenostavljenih zgodbah, ¢eprav strokovnjaki poudarjajo prednosti avtenti¢nih
zgodb (Ellis in Brewster, 1991; Wright, 1995; Parker in Parker, 1991; Brewster in
drugi, 2002) in opozarjajo na slabosti poenostavljenih zgodb (Cok in drugi, 1999).

Tabela 2: Pogostost pripovedovanja avtenti¢nih in poenostavljenih zgodb pri pouku
angles¢ine na zgodnji stopnji

Pogostost Avtenticne zgodbe Poenostavijene zgodbe
pripovedovanja f 1% f %
Nikoli 29 23,5 11 8,9
V¢asih 67 53,0 57 50,0
Pogosto 22 17,7 47 37,9
Zelo pogosto 6 4.8 9 7,2
Skupaj 124 100,0 124 100,0

Povezanost med pogostostjo pripovedovanja zgodb in uciteljevo oceno zmoznosti
pripovedovanja zgodb

Na osnovi Spearmanovega koeficienta korelacije smo ugotovili, da je povezanost
med oceno sposobnosti in pogostostjo pripovedovanja zgodb relativno nizka, vendar
statisticno pomembna (p=0,182; a=0,044). Rezultati so pokazali, da ucitelji, ki so
svojo sposobnost pripovedovanja zgodb ocenili kot dobro in zelo dobro, tudi pogoste-
je pripovedujejo zgodbe. Nihée izmed uciteljev ni ocenil svoje sposobnosti pripove-
dovanja kot zelo slabe, le 7,3 odstotka se jih je opredelilo kot slabe v pripovedovanju
zgodb, 74 odstotkov uciteljev meni, da dobro pripoveduje zgodbe in 18,7 odstotka jih
je mnenja, da je njihova sposobnost pripovedovanja zelo dobra. Ve€ina uciteljev vca-
sih pripoveduje zgodbe in ocenjuje svojo sposobnost pripovedovanja kot dobro. Zani-
mivo pa je, da 75 odstotkov uciteljev, ki so svojo sposobnost pripovedovanja ocenili
kot slabo, tudi nikoli ne pripovedujejo zgodb. Sode¢ po rezultatih, trditvi Ellisove in
Brewsterjeve (2002) drzita — slovenskim uciteljem angle$¢ine na zgodnji stopnji po
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njihovih ocenah ne primanjkuje znanja, kako oblikovati ure s pomocjo zgodb, prav
tako jim ne manjka (ve¢) samozavesti, da jih znajo glasno brati ali pripovedovati.

Tabela 3: Povezanost med pogostostjo pripovedovanja zgodb in uciteljevo oceno
zmoznosti pripovedovanja zgodb

Pogostost pripovedovanja zgodb
Skupno
nikoli véasih pogosto | zelo pogosto
5 f 3 4 2 0 9
% 33,3% 44,4% 22.2% 0,0% 100,0%
Ocena f 0 51 37 3 91
zmoznosti 3
pripovedovanja % 0,0% 56,0% 40,7% 3,3% 100,0%
4 f 1 10 9 3 23
% 4,3% 43,5% 39,1% 13,0% 100,0%
. f 4 65 48 6 123
Skupaj
% 3,3% 52,8% 39,0% 4,9% 100,0%

Povezanost med stalisci uciteljev do pripovedovanja avtenticnih zgodb
in pogostostjo pripovedovanja avtenticnih zgodb

Analiza variance potrjuje, da obstajajo med stalis¢i uéiteljev do pripovedovanja
avtenticnih zgodb glede na pogostost pripovedovanja avtenticnih zgodb statisti¢no
pomembne razlike (F=9,930, g=3, a=0,000). Hipotezo, da ucitelji s pozitivnimi sta-
liS¢i oziroma odnosom do avtenti¢nih zgodb le-te tudi pogosteje pripovedujejo, smo
potrdili. Velika vecina uciteljev (86%) se strinja ali popolnoma strinja, da so avten-
ti¢ne zgodbe koristne zaradi bogate kulturne vsebine, 76 odstotkov uciteljev se strinja
ali popolnoma strinja, da so poucne, ker vsebujejo bogat jezik, in 62,1 odstotka se
jih ne strinja ali nikakor ne strinja, da so avtentiéne zgodbe vsebinsko neustrezne
starostni stopnji uc¢encev (so preotroc¢je). 58,9 odstotka uéiteljev se delno strinja, da
so avtenticne zgodbe pretezke, ker vsebujejo zahtevne jezikovne strukture, 18,7 od-
stotka uciteljev se strinja ali popolnoma strinja in 23,4 odstotka se jih ne strinja ali
nikakor ne strinja z omenjeno trditvijo. Prav tako so bila staliS¢a neenotna pri trditvi o
primernosti uporabe (ne)avtenti¢nih zgodb, kjer se 31,7 odstotka uliteljev delno stri-
nja, da je pripovedovanje neavtenti¢nih zgodb primernejse za poucevanje anglescine
na zgodnji stopnji kot pripovedovanje avtenti¢nih zgodb, 27,7 odstotka se ne strinja
ali nikakor ne strinja, a vendarle se jih vecina (40,6%) strinja ali popolnoma strinja s
trditvijo. Spet lahko potrdimo predvidevanja Brewsterjeve in Ellisove (2002), saj vi-
dimo, da tudi slovenski ucitelji angles¢ine na zgodnji stopnji vecinoma nimajo (vec)
obcutka, da je jezik v zgodbah prezahteven, prav tako ve¢ina ne misli (vec), da je
vsebina zgodb preotrocja, a vecina uciteljev Se vedno meni, da je jezik v avtenticnih
zgodbah prezahteven.
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Stalisca uciteljev do vpliva (ne)avtenticnih zgodb

Zanimalo nas je mnenje uciteljev o vplivu avtenti¢nih in poenostavljenih zgodb na
motivacijo, na odnos do knjizevnosti ter odnos do anglescine. Vrednosti koeficientov
korelacij se gibljejo v razponu 0,32 do 0,60, vsi so statisticno pomembni. Izveden je bil
t-preizkus, ki je statisticno pomemben v drugem paru, to je vpliv na odnos do knjizev-
nosti (t=4,472, g=120, a=0,000), in nepomemben pri prvem paru, to je vplivu na mo-
tivacijo (t=1,404, g=122, 0=0,163) in pri vplivu na odnos do angles¢ine (t=1,658,
g=119, a=0,100). Hipotezo, da ucitelji menijo, da pripovedovanje avtenti¢nih zgodb v
vecji meri razvija pozitiven odnos do knjizevnosti kot pripovedovanje poenostavljenih
zgodb, smo potrdili. Analiza rezultatov je pokazala, da je povprecje vseh odgovorov
vi§je pri avtenti¢nih zgodbah. Se strinjam je najpogostejsi odgovor v vseh primerih.
Odstotek uciteljev, ki so izbrali ali odgovor Se nikakor ne strinjam ali Se ne strinjam,
je bil zelo nizek. Ce primerjamo pripovedovanje avtenti¢nih in neavtenti¢nih zgodb,
vidimo, da se 74 odstotkov uciteljev strinja ali zelo strinja, da pripovedovanje avten-
tiénih zgodb pozitivno vpliva na motivacijo, 69,1 odstotka se strinja ali zelo strinja,
da pripovedovanje neavtenti¢nih zgodb pozitivno vpliva na motivacijo. 59,4 odstotka
uciteljev se strinja ali zelo strinja, da pripovedovanje avtenti¢nih zgodb izbolj$a odnos
ucencev do angles¢ine, medtem ko se jih 57,1 odstotka strinja ali zelo strinja, da pripo-
vedovanje neavtenti¢nih zgodb izbolj$a odnos ucencev do angles¢ine. Oc¢itna razlika
je pri drugem paru, kjer se 75,2 odstotka uciteljev strinja ali zelo strinja, da pripovedo-
vanje avtenti¢nih zgodb razvija pozitiven odnos do knjizevnosti, precej manj uciteljev
(50,2%) pa se strinja ali zelo strinja, da pripovedovanje poenostavljenih zgodb razvija
pozitiven odnos do knjizevnosti. Ce spet upostevamo Ellisovo in Brewsterjevo (2002),
vidimo, da se ucitelji zavedajo pomena in vrednot pripovedovanja zgodb, to je senzibi-
lizacija za knjiZzevnost, vpliv na motivacijo in odnos do predmeta.

Stalisca uciteljev do ucinkovitosti (ne)avtenticnih zgodb

Zeleli smo zvedeti, kaks$na so stalii¢a uciteljev do uéinkovitosti avtenti¢nih in po-
enostavljenih zgodb, in sicer: koliko pripomore pripovedovanje (ne)avtenti¢nih zgodb
k boljsemu zanju anglesc¢ine na jezikovnem podrocju. Vrednosti koeficientov korelacij
se gibljejo od zmernih do visokih oziroma so v razponu 0,40 do 0,72, vsi so statisti¢no
pomembni. Izveden je bil t-preizkus, ki pri nobenem paru ni statisticno pomemben;
staliS¢a uciteljev do vpliva pripovedovanja avtenticnih in neavtenti¢nih zgodb na slu-
$no razumevanje (t=0,661, g=121, a=0,510), govor (t=0,315, g=121, a=0,753),
besedisée (t=1,016, g=121, a=0,312) in slovnico (t=-1,690, g=121, 0=0,094). Raz-
like med povprecjem pri avtenti€nih zgodbah in povprec¢jem pri neavtenti¢nih se v
nobenem primeru niso izkazale za statisticno pomembne. Najpogostejsi odgovor pri
vseh parih je, da tako avtenti¢ne kot neavtenti¢ne zgodbe veliko pripomorejo k boljse-
mu znanju angle$¢ine na vseh jezikovnih podrocjih, razen pri slovnici pri avtenti¢nih
zgodbah, kjer je bil najpogostejsi odgovor, da malo pripomorejo k boljSemu znanju
anglescine, neavtenti¢ne pa veliko. Izpostavili bi dejstvo, da je 44,4 odstotka uciteljev
ocenjevalo ucinkovitost pripovedovanja avtenti¢nih in neavtenti¢nih zgodb povsem
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enako — skoraj polovica uciteljev torej ne vidi nobenih razlik med avtenti¢énimi in
neavtenti¢nimi zgodbami, kar se tice u¢inka oziroma izboljSanja znanja angles¢ine na
podrocju slusnega razumevanja, govora, besedisca in slovnice. Poudariti velja $e na-
slednje podatke: 93,5 odstotka uciteljev meni, da pripovedovanje avtenti¢nih, 93,4 od-
stotka pa, da pripovedovanje neavtenti¢nih zgodb veliko ali zelo veliko pripomore
k boljsemu slusnemu razumevanju angles¢ine. 87,1 odstotka uciteljev je mnenja, da
pripovedovanje avtenti¢nih, 86,9 odstotka pa, da pripovedovanje neavtenticnih zgodb
veliko ali zelo veliko pripomore k boljSemu znanju angle$¢ine na podroc¢ju besedi-
$¢a. Na podrocju govora 72,5 odstotka uciteljev misli, da pripovedovanje avtenti¢nih
zgodb, 76,7 odstotka pa, da pripovedovanje neavtenticnih zgodb veliko ali zelo veliko
pripomore k boljSemu znanju angles¢ine. Najmanj zaslug so pripisali pripovedovanju
zgodb na podro¢ju slovnice, in sicer: 62,9 odstotka uciteljev ocenjuje, da avtenti¢ne
zgodbe, 50,8 odstotka pa, da neavtenti¢ne zgodbe malo ali zelo malo pripomorejo k
boljsemu znanju angleske slovnice. Glede na to, kako dobro se ucitelji zavedajo pozi-
tivnih jezikovnih u¢inkov in vpliva pripovedovanja tako avtenti¢nih kot neavtenti¢nih
zgodb, bi vendarle pricakovali, da bi ucitelji (Se) pogosteje pripovedovali zgodbe.

Povezanost med pogostostjo pripovedovanja zgodb in odnosom
do pripovedovanja zgodb

Na zadnje vprasanje, kjer so ucitelji na kratko izrazili svoje mnenje o pripove-
dovanju zgodb pri pouku anglesc¢ine na zgodnji stopnji, je odgovorilo 97 (78,2%)
uciteljev. Vsi niso izrazili povsem pozitivnega ali negativnega odnosa do pripovedo-
vanja zgodb, a se je velika vecina uciteljev (89,7%) pozitivno opredelila do pripove-
dovanja zgodb. Negativne pripombe je imelo 19 uciteljev (15,3%), kar jasno kaze,
da imajo ucitelji ve¢inoma pozitiven odnos do pripovedovanja zgodb. Da bi dokazali
povezanost med pogostostjo pripovedovanja zgodb in odnosom do pripovedovanja
zgodb, smo izvedli y>-preizkus, ki je pokazal, da v obeh primerih — pozitiven odnos
do pripovedovanja zgodb ¥*=6,087 (g=12; a=0,912) ter negativen odnos do pri-
povedovanja zgodb ¥*=8,001 (g=6; a=0,239) — ni statistiéno pomembnih povezav
med spremenljivkama. Analiza variance (F=1,230, p=0,303) je pokazala, da ni sta-
tisticno pomembnih povezav med pozitivnim odnosom do pripovedovanja zgodb ter
pogostostjo pripovedovanja zgodb, prav tako ni statisti¢cno pomembnih povezav med
negativnim odnosom in odnosom do pripovedovanja zgodb (F=1,010, p=0,392). Hi-
poteze, da ucitelji, ki imajo pozitiven odnos pripovedovanja zgodb, tudi pogosteje
pripovedujejo zgodbe, ne moremo potrditi.

4. Sklep

Rezultati raziskave so pokazali, da slovenski ucitelji angles¢ine na zgodnji sto-
pnji razli¢no pogosto pripovedujejo zgodbe. Vecina uciteljev jih pripoveduje vcasih,
najpogosteje pa pripovedujejo zgodbe, ki so v ucbeniku. Slednje ni presenetljiv po-
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datek, saj ucbenik kot uc¢no sredstvo zavzema v poucevanju pomembno mesto, kot
ugotavljajo strokovnjaki na podroéju tujejezikovne didaktike (Skela, 2009; Cok in
drugi, 1999). Glede na rezultate raziskave vidimo, da ucitelji pripovedujejo tako av-
tenticne kot poenostavljene zgodbe. Pogosteje pripovedujejo poenostavljene zgodbe,
Ceprav je povprecje vseh odgovorov o u¢inkovitosti avtenti¢énih zgodb na jezikovnem
podro¢ju in pri vplivu na motivacijo ter odnosu do knjizevnosti in angles¢ine visje pri
avtenti¢nih zgodbah kot pri neavtenti¢nih. Dokazali smo, da po mnenju uciteljev pri-
povedovanje avtenti¢nih zgodb bolj razvija pozitiven odnos do knjizevnosti kot pri-
povedovanje poenostavljenih zgodb. Poleg tega smo potrdili, da tisti ucitelji, ki imajo
pozitivna staliS¢a do avtenti¢nih zgodb, le-te tudi pogosteje pripovedujejo. Rezultati
raziskave so potrdili povezanost med pogostostjo pripovedovanja zgodb in uciteljevo
zmoznostjo pripovedovanja — tisti, ki so svojo sposobnost pripovedovanja zgodb oce-
nili kot dobro in zelo dobro, jih tudi pogosteje pripovedujejo. Spodbudno je, da velika
vecina uciteljev goji pozitiven odnos do pripovedovanja zgodb, le pescica uciteljev je
izrazila negativno mnenje, a na osnovi izvedenih preizkusov ne moremo trditi, da od-
nos uéiteljev do pripovedovanja zgodb kakor koli vpliva na pogostost pripovedovanja
zgodb. Odnos slovenskih uciteljev angles¢ine do avtenti¢nih zgodb je torej poziti-
ven, vendar veéina dojema avtentiéne zgodbe kot prezahtevne z jezikovnega vidika.
Menijo tudi, da je pripovedovanje poenostavljenih zgodb primernej$e za poucevanje
anglesc¢ine na zgodnji stopnji. Lahko sklepamo, da se ucitelji zavedajo, kako ucinko-
vito in Kkoristno je pripovedovanje avtenti¢nih zgodb, a za pripovedovanje ali glasno
branje zgodb vseeno raje posegajo po poenostavljenih zgodbah. Glede na omenjena
dejstva bi bilo morda v prihodnosti smiselno spodbuditi ucitelje k pogostejsi rabi
avtenti¢nih zgodb, na primer preko stalnega strokovnega spopolnjevanja, ki bi po-
magalo uciteljem premagati morebiten strah ali predsodke do uporabe avtenti¢nih
gradiv. Velika vec¢ina uciteljev ocenjuje svoje znanje pripovedovanja zgodb kot dobro
ali zelo dobro, torej zmoznost pripovedovanja zgodb uciteljem ne predstavlja ovire.
Vsekakor bi boljSa opremljenost osnovnoSolskih knjiznic s tujo literaturo prav tako
pripomogla k pogostejSemu pripovedovanju zgodb pri pouku anglescine. V Solskem
letu 2013/2014 se nam obeta pric¢etek kurikularnega ucenja angles¢ine v 2. razredu,
zato bo tudi priloZnosti za pripovedovanje zgodb lahko (Se) vec.

Andreja Drasler Zori¢

The use of storytelling in teaching english at primary level

Storytelling is indispensable in teaching English to young learners. It is believed
that it enhances language learning and develops a positive attitude towards literature.
Experts in teaching English as a foreign language believe that storytelling is a natural
means of learning, as it has universal appeal. Stories set language in a meaningful
context, they are motivating and fun. They exercise the children’s imagination and link
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it with the real world. Through stories, students learn about different cultures and other
subjects, because they link well to a range of topics and cross-curricular work. Story-
telling can improve the students’ listening comprehension and expand their vocabulary,
especially if the teaches uses gestures, acting, different voices and a lot of visual sup-
port such as pictures, puppets and role play. As opposed to reading and writing which
are mainly individual and independent activities, listening to stories in class is a shared
social experience. The use of storytelling in teaching English as a foreign language
became popular with the Communicative Approach and the use of authentic materials
in teaching, which proves the amount of books about storytelling published in the 1980s
and 1990s: Morgan and Rinvolucri (1983), Garvie (1990), Ellis in Brewster (1991),
Wright (1995), Zaro and Salaberri (1995).

Teachers can tell authentic or simplified stories. Authentic stories are those stories
which were written by a native speaker for a native speaker rather than foreign language
teaching purposes. Simplified stories are those which have been adapted for foreign lan-
guage teaching. The use of authentic stories was popularised with Ellis and Brewster
(1991) who believed that by simplifying stories there is a danger of losing some of their
magic. Even though authentic stories might appear too demanding for teaching English
at primary level, a lot of researchers find them suitable even for beginners in language
teaching. Caroline Linse (2007) suggests that predictable books are an excellent way
to introduce authentic literature into teaching English to young learners. For example,
Martin's “Brown Bear, Brown Bear, What do You See?” is perfect for language teaching
as it includes a lot of natural repetition. Predictable books are picture books where chil-
dren can predict what happens next. These books have specific rhythm and rhyme, and
controlled, meaning repetitive and predictable language; therefore, they do not need
to be simplified. In addition, reading real books gives students a feeling of success and
achievement, since they are reading a real book — a proper book rather than a grader
reader. Wright (1995) claims that students do not have to understand absolutely every
word they hear in a story in order to understand the meaning of the story. What matters
is that the language does not inhibit students from understanding the story. After all, the
main objective of storytelling is to develop appreciation and enjoyment of literature,
and not grammar learning. Authentic books, however, need to be carefully chosen. One
of the criteria is complexity of the language, which ought to be examined, as not every
authentic English children book is suitable for the beginners of English as a foreign lan-
guage. If a teacher decides to tell a simplified story, it is essential that the adapted story
is of good quality. Most often one can find them in coursebooks or they are published as
graded readers. Be it an authentic or simplified story, it is essential that the books are
appropriate for students and that activities and tasks before, during and after telling the
story are well-executed.

How often Slovene teachers of English use storytelling in teaching at primary level
depends on numerous factors such as syllabus, coursebooks, competence in storytelling,
attitude towards storytelling etc. In the following research, we tried to find out how often
Slovene teachers of English to young learners tell stories and which stories they tell.
Thus, an online questionnaire was prepared which also asked how competent they felt
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about telling stories, their opinion on storytelling as well as the influences nd efficiency
of telling authentic as opposed to simplified stories. In the former Slovene syllabus for
English for primary schools (Grosman et al. 2004), there used to be a list of recom-
mended authentic stories which teachers could use, yet we wanted to know whether they
adhered to the syllabus or told stories of their own choice or maybe pupils’ choice etc.

The sample of the study is 124 teachers of English as a foreign language, of which
7% teach English in the first triad of primary school, 57% in the second and 37% in
the first and the second triad of primary school. This information suggests that a lot
of children already have some knowledge prior to the official beginning of learning
English, meaningGrade 4. Research findings show that most teachers sometimes tell
stories. It is encouraging that 43.5% of the teachers often or very often tell stories and
that only 3.2% never tell stories. According to the survey results, the teachers tell au-
thentic stories as well as simplified stories. The stories most often told are those from
the coursebook, which is not surprising as the coursebook plays the central role in
teaching English as a foreign language (Skela, 2009, Cok et al, 1999). Even though they
tell simplified stories more often, the teachers on average believe that telling authentic
stories improves students’ English and enhances their motivation more than telling sim-
plified stories. We can conclude that the teachers believe that telling authentic stories
develops a more positive attitude in students towards literature than telling simplified
stories. Thus, we can say that Slovene teachers are aware of the value of storytelling,
i.e. the development of students’ appreciation of literature. The survey also shows that
those teachers who hold a positive attitude towards authentic stories, more often tell au-
thentic stories. Moreover, the survey results indicate that there is a correlation between
the teachers’ skill of telling stories and the frequency of storytelling. The teachers who
assessed their storytelling competency as good or very good use stories in class more
often than those who believe their storytelling competency is weak. It is encouraging
that a vast majority of teachers share a positive attitude towards storytelling. In general,
only a few teachers hold a negative opinion regarding storytelling. However, we cannot
conclude that there is any correlation between the teachers’ attitude towards storytell-
ing and the frequency of storytelling. The attitude of the majority of Slovene teachers
of English to authentic stories is positive; however, most teachers perceive them as too
demanding and think that the use of simplified stories is more appropriate for early
language teaching. The teachers are aware of the positive effects of telling authentic
stories, yet they would rather use simplified stories. In light of the aforementioned, it
might be sensible to encourage teachers to use authentic stories more often by organis-
ing seminars which could help them overcome the fear of telling (authentic) stories in
class. The vast majority of the teachers assessed their competency in storytelling as
good or very good, therefore, storytelling competency is not and should not be an issue.
In the 2013/2014 school year, English will be taught from Grade 2 onwards in Slovenia,
which means there might also be more time to tell stories in class.
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Slikovni viri in pouk zgodovine

Pregledni znanstveni ¢lanek
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KLJUCNE BESEDE: pouk zgodovine, ucne metode,
zgodovinski viri, slikovni viri

POVZETEK — Psiholoski, pedagoski in didakticni
motivi ucitelju narekujejo, da skusa priblizati otro-
kom zgodovinsko snov ¢im bolj nazorno. Ena najbolj
uspesnih metod je delo z zgodovinskimi viri, saj ti da-
Jjejo pravo materialno podlago za resnicno umevanje
zgodovinskih dejstev in pojavov. Med njimi je uporab-
nost slikovnega gradiva Se posebej Siroka. Slikovno
gradivo lahko uporabljamo v vseh etapah in pri vseh
vrstah ucne ure. Zato mora biti Studij slik integrir-
ni del vsake ucne ure, pri cemer vodimo ucence od
motiva preko analize do jasne predstave, vizualnega
pomnjenja, zgodovinskega razumevanja snovi in na
koncu do logicnega zakljucka. Pomen slikovnega
gradiva se kaze Se posebej takrat, ko njegovo sporo-
Cilnost potrjujejo tudi pisni viri. Med slikovnimi viri
za pouk zgodovine so najpomembnejsa slikarska, ki-
parska in arhitekturna dela, ki nam veliko povedo o
preteklosti, o takratnem nacinu zivljenja in misljenja.
Pomemben zgodovinski vir pa predstavljajo tudi foto-
grafije, plakati, karikature in diagrami.

1. Uvod

Review scientific paper
UDC 37.091.33:904

KEYWORDS: teaching history, teaching methods,
historical sources, visual sources

ABSTRACT — Based on the psychological, pedagogi-
cal and didactic principles, the history teacher should
bring history closer to children by using an approach
based on authenticity. One of the most successful
methods to achieve this is working with historical
sources, which give the real material foundation for
a real understanding of historical facts and phenom-
ena. Among the different historical sources available,

visual materials in particular offer a wide variety of
uses. Visual sources can be used in all the phases of
the period and in all of its forms. For this reason, the
study of visual sources has to be an integral part of
every period. In using these materials, we have to fol-

low the steps starting with the motive, then using anal-

ysis to get a clear image and visual memorisation, and
finally reaching a logical conclusion. The importance
of visual sources is compounded by the accompanying
written sources. These are particularly rich sources

conveying a lot of information about the past, the way
of living and thinking in a particular historical period.

Another group of important visual sources includes

photographs, posters, caricatures and diagrams.

Pouk zgodovine je primeren, da s pestro snovjo mlade bogati kulturno in duhov-
no, jih vzgaja, jim nudi Zivljenjsko pomo¢ in orientacijo pri obvladovanju danasnjih
in bodo¢ih zivljenjskih nalog. Zato se nam porajajo vprasanja: kako poiskati in reali-
zirati vzgojne vrednote, kako izvajati primerjave, aktualizacije in korelacije, kako na-
rediti pouk zanimiv, kako ga posodobiti ter kako poskrbeti za bolj nadarjene ucence.
Ob tem se vedno znova postavlja tudi vpraSanje, kako narediti pouk zgodovine bolj
zivljenjski. Ne smemo pozabiti na oCitno dejstvo, da je u¢enéevo razumevanje sveta
in zivljenja po dvanajstih ali Se ve¢ letih Solanja, v glavnem povsem teoreti¢no. Prav
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zaradi tega je okrog nas vse manj ljudi z zdravim razumom. Z modrostjo, iz katere go-
vorijo izkusnje iz Zivljenja. Ali kot pravi avtor Walters (1990, str. 4) v knjigi Vzgoja
za zivljenje: “Ce naj se izobrazevanje loteva Zivljenja bolj stvarno in ¢e naj dejansko
pripravi otroke na zivljenjske krize in ugodne prilike, potem mora biti njegova vse-
bina stalno ucéenje iz Zivljenja samega in ne iz doloCenega izbora znanja, ki ga ena
generacija prenasa na drugo.”

Od ucitelja je odvisna kvaliteta pouka, saj je on tisti, ki u¢ne cilje, vsebino in u¢no
tehnologijo usklajuje in prilagaja u¢encem ter neposredno odloca o ué¢nem procesu.
Kako bo ucne cilje in vsebine u¢no povezoval, operacionaliziral in prilagajal ucen-
cem, je odvisno od njegove pedagoske usposobljenosti, predvidenega ¢asa, njegove
motivacije, aktivnosti in angaziranosti. Njegovo vodenje u¢ne ure mora biti demokra-
ti¢no in socialno-integrativno, zagotavljati mora pogoje za aktivnost ucencev. U¢itelj
mora ob podajanju nove u¢ne snovi v sklopu uéne ure, razen ustreznih ué¢nih metod
in oblik dela, uporabljati tudi razlicna u¢na sredstva in pripomocke (Brodnik, 2003,
str. 6). Psiholoski, pedagoski in didaktiéni motivi u€itelju narekujejo tudi, da skusa
priblizati otrokom zgodovinsko snov iz prve roke. Ena najbolj uspesnih metod je delo
z zgodovinskimi viri.

2. Zgodovinski viri in pouk zgodovine

Zgodovinska znanost temelji na zgodovinskih virih, na njihovem kriticnem pre-
tresu, primerjanju, ugotavljanju zanesljivosti in njihovem sintetiziranju. Prav zaradi
tega je to dejstvo treba nujno upostevati tudi pri pouku zgodovine in na prvo mesto
med vsemi uénimi viri postaviti prav zgodovinske vire (Weber, 1987, str. 381).

Poudariti je treba tudi, da dajejo zgodovinski viri tudi pravo materialno podlago
za resni¢no umevanje zgodovinskih dejstev in pojavov. Edino zgodovinski viri pa
ne le $irijo Ze v ucbenikih dane zgodovinske sinteze, ampak jo tudi poglobijo, zaradi
Cesar postane ucencem gradivo bolj razumljivo, pouk zgodovine pa bolj zivljenjski
(Weber, 1981, str. 64-65).

Poznamo vec¢ vrst zgodovinskih virov. Med tistimi, ki so primerni pri pouku zgo-
dovine v osnovni in v srednji Soli, so:

O materialni viri: arheoloske najdbe (rusevine gradov, mest, razni spome-
niki, stanovanjski objekti, stari predmeti, novci, obleke itd.),

O pisni viri: v pouk zgodovine vklju¢ujemo raznovrstna pisna sporocila
(dokumente, kronike, spominska pri¢evanja, ¢asopisne Clanke, stati-
sti¢ne preglede in podobno); uporabni so tudi odlomki iz poljudno na-
pisanih zgodovinskih del ter iz publicisti¢no zasnovanih zgodovinskih
knjig, pa tudi iz zgodovinskih romanov ali novel,

O ustni viri: ljudsko izro¢ilo, narodne pesmi in pravljice, Sege in navade,
pripovedi,
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slikovni viri (dela slikarstva, kiparstva in arhitekture, fotografije, raz-
glednice, plakati, karikature, diagrami),

zvocni in video viri: filmi (dokumentarni, igrani), racunalnik in pouk
zgodovine.

Pomen virov:

O

O
O

viri omogocajo neposreden spoprijem uc¢encev z zgodovinskimi pove-
zavami,

o prvotne izjave o preteklosti,

z viri se gradi etos zgodovinske znanosti; znanje je zanesljivo, ¢e je
podkrepljeno z viri,

delo z viri spodbuja samostojnost ucencev,

analiza virov vodi k znanstvenim metodam in h gradnji kompetenc pri
delu z dokumenti,

delo z viri omogoca raziskovalno ucenje,
spodbuja vpraSanja.

Za uspesno delo z zgodovinskimi viri pri pouku zgodovine je treba zagotoviti
nekaj nujnih pogojev:

O

razumljivost virov oziroma jezika. Prav je, da u¢encem pokazemo tudi
primer pisnega vira zato, da vidijo pisavo, nacin pecatenja ali hranjenja
zgodovinskih virov,

ustrezen izbor ustreznega dela ali izseka zgodovinskega vira; pomem-
ben je izbor le tistega dela celote, za katerega menimo, da bo najbolje
opravil svojo prestavno in spoznavno nalogo,

predstavitev vseh terminov, enot in koli¢in. Za vrednotenje vira in nje-
govo razumljivost je pomembna tudi predstavitev terminov, enot in ko-
ligin v dana$nje razumljive predstavne elemente. Ce tega ne storimo,
ne more priti do pravilnih predstav. To velja za mere za mnozino snovi,
dolzinske mere, vrednost denarnih enot, velikost posesti itd.,

izbor metod; za delo z zgodovinskimi viri je pomemben tudi izbor me-
tod, ki morajo biti stopnjevane po nacelu od najlazje k najtezji (Weber,
1987, str. 381).

Ob tem, ko zagotovimo navedene pogoje, pa je treba zagotoviti tudi didakti¢ne
pogoje za prakti¢no uresnicevanje. Ti pogoji so:

O
O
O

objektivnost virov,

ucnociljna naravnanost,

didakti¢na ustreznost virov u¢nim ciljem ter razvojni stopnji in indivi-
dualnim posebnostim ucencev,

razpolozljivost raznovrstnih zgodovinskih virov (besedila, slikovno
gradivo, karte, grafikoni, zgodovinski filmi, preglednice, etnografski
predmeti, spominska obelezja, ziva pricevanja itd.),

estetska in dozivljanjska vrednost vira (Karba, 2003, str. 11-14).
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Zgodovinske vire je mogoc¢e uporabljati na Stiri nacine:
O ilustrativna metoda,
o dokazovalna metoda,
o analiti¢no-sinteti¢na metoda,
m]

problemska metoda oziroma metoda dela z virom kot sredstvom pro-
blemske obravnave (Potocnik, 2009, str. 105-110).

3. Slikovni viri in pouk zgodovine

Slikovni viri so najstarej$i pripomocki pri pouku zgodovine. Z njimi zelimo nago-
voriti uéence, jim preusmeriti pozornost. Zal je pouk zgodovine skozi stoletja temeljil
le na izpovedni moci besede in je podcenjeval uporabnost slike. Danes pa vizualiza-
cije pri metodi¢nih kombinacijah pouka zgodovine ne moremo ve¢ zanemarjati. Tudi
slike imajo tako kot pisni viri svojo vrednost kot zgodovinski vir informacij.

Pomembni didakti¢no-metodi¢ni u¢inki slikovne demonstracije na potek u¢nega
procesa:

o pouk, kjer se pojavljajo slikovni elementi, motivira u¢ence in sprosc¢a
ucitelja. Tak pouk je zanimiv, nudi estetske uzitke, veca radovednost
ucencev in njihovo pripravljenost za nadaljnje delo,

O ustrezno slikovno gradivo ali karte omogocajo ob vizualni rekonstruk-
ciji posameznih njihovih sestavin sistemati¢no in postopno proucitev
posameznih elementov u¢nega objekta, na primer gradbeni kompleks
in funkcija srednjeveskega gradu,

O raziskave so pokazale, da slikovne demonstracije prispevajo k bol;jsi
zapomnitvi ué¢ne snovi,

o vkljucevanje slikovnih demonstracij prispeva k metodi¢ni pestrosti po-
uka.

Pomen slikovnega gradiva se kaze Se posebe;j takrat, ko njihovo sporo