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Razvoj tgorije nadarjenosti
in refleksija v praksi

Izvimi znanstveni ¢lanek
UDK 371.212.3

DESKRIPTORII: nadarjenost, talentiranost, kon-
cepti, modeli, polifaktorska teorija nadarjenosti,
identifikacija, pospeSevanje razvoja

POVZETEK — V zadnjih dvajsetih letih je pojmo-
vanje nadarjenosti dobilo nova obeleZja. Izoblikovali
so se koncepti, ki presegajo prvotno enodimenzional-
no opredelitev. Razvile so se polifaktorske teorije na-
darjenosti, ki poleg vecdimenzionalnih psihomoto-
ri¢nih konceptov inteligence vkljuéujejo tudi kogni-
tivne, socialne, emocionalne, kulturne, antropoloske
in druge doloéilnice. 5 tem postaja tudi diferenciacija
med pojmoma nadarjenost in talentiranost vse bolj
konsistentna.

Razli¢ni koncepti, modeli in programi za pospeSevanje
razvoja nadarjenih predstavijajo potrebno osnovo za
konkretne pedagoske aktivnosti znotraj rednega ucnega
dela kakor tudi izven njega, pri éerner pa mora delo z
nadarjenimi ucenci in mladostniki temeljiti na nacelu
znanstveno raziskovine klime v okviru hevristicnih
uénih pristopov. Nekateri moini didakticni pristopi so
tudi predstavijeni,

Avtor ugotavija, da je zaradi nekaterih objektivnih,
vecinoma pa subjektivnih dejavnikov razkorak med
stopnjo razvitosti teorije in dejanskimi operativnimi
moznostmi nadarjenih, v primerjavi s tujimi iz-
kuSnjami, prevelik.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 371.212.3

DESCRIPTORS: giftedness, talent, concepts,
models, polyfactortheory of giftedness, identification,
acceleratingdevelopment

ABSTRACT - The past twenty years have witnessed
a new conception of giftedness. Concepts have been
formed, which go beyond the original one-dimen-
sional definition. Alongside the multidimensional
and psychomotor concepts of giftedness, polyfactor
theories have been developed, which include cogni-
tive, social, emotional, cultural, anthropological and
otherdimensions of giftedness. This allows fora more
consistent differentiation, between the concepts of gif-
tedness and talent.

Various concepts, models, and programmes for ac-
celerating the development represent a necessary
foundation for concrete pedagogical activities inter-
nally, in regular teaching and learning settings as well
as externally, whereby work with gifted children and
youth must be based on the principles of scientific and
research climate within the framework of heuristic
learning principles. The book presents applicable
teaching approaches.

Due to certain objective but predominantly subjective
factors, the author finds the discrepancy between the
stage of theoretical development and actual opera-
tional opportunities for the gifted to be too large in
comparison with the situation abroad.

Komensky je pred skoraj stiristo leti v svoji Veliki didaktiki zapisal, da so
nadarjeni posamezniki dar narave in ugotovil, da sta “vzgoja in u€enje potrebna
topoglavim in nadarjenim”. “Nadarjenim je pouk $e dosti bolj potreben, kajti bister
duh se bo ukvarjal z marsiéim nekoristnim, nenavadnim in $kodljivim, &e ni
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zaposlen s koristnimi stvarmi. Tudi bister duh se, ¢e nima priloZnosti, da bi bil resno
zaposlen, zaplete v prazne, ¢udne in $kodljive stvari, da samega sebe unituje.”
(Komensky, 1995, str. 49) Izoblikoval je celo svoj koncept o vrstah nadarjenosti in
didakti¢ni model dela z nadarjenimi uéenci.

Pogled v zgodovino nam pove, da so se nadarjene osebe pojavljale v razliénih
kulturah skozi vso zgodovino. V preteklosti so osebe z izjemnimi sposobnostmi in
dosezki ob&udovali in spostovali, v€asih so se jih tudi bali, ali jih celo preganjali.
Spremembe v odnosu do pojava nadarjenosti do danes skoraj ni opaziti, spremenilo
pa se je zavedanje o tem, kako pomembni so nadarjeni za kulturni napredek,
znanstvene inovacije in gospodarsko blaginjo.

Zanimanje javnosti se je za omenjeno podrodje vzadnjih letih izredno povecalo
in bo verjetno raslo tudi $e v prihodnosti. Za to obstaja vrsta razlogov.

V dobi rastoe globalizacije in mo¢ne mednarodne konkurence poudarek ni
ve€ na mitu (paradigmi, zgledu) genija kot posameznika, temve¢ na odkrivanju in
izobraZevanju &im vedjega Stevila nadarjenih otrok in najstnikov. Zadnjih nekaj
desetletij se povsod po svetu izjemno razcveta umetnost, znanost, tehnologija in
podjetni§tvo. To vse pa spremljata naraséajoca diferenciacija in specializacija
delovnih mest. Ceprav proizvodnja novega znanja hitro nara$éa, pa se koli¢ina
problemov, ki jih je treba resiti, s tem ne manj$a. Zahtevni intelektualni, osebni in
druzbeni izzivi so prisotni povsod in nadarjeni, ustvarjalni ter talentirani ljudje si
morajo pridobiti strokovna znanja in dosegati visoke ravni odli¢nosti in odgovor-
nosti. Zato ni presenetljivo, da so raziskave o nadarjenosti delezne tolik§ne pozor-
nosti javnosti in razliénih institucij (mednarodnih organizacij in nacionalnih oblas-
ti), pa tudi starSev in nadarjenih otrok ter najstnikov (Heller, 2000, str. 11).

Gospodarstveniki upajo, da bo odkrivanje, spodbujanje razvoja in sistematicno
usposabljanje nadarjenih izbolj§alo gospodarske in socialne pogoje ne le v indus-
trializiranih drzavah, temved predvsem v drzavah tretjega sveta.

V drZavah z jasno zastavljenimi stratefkimi cilji nara$¢a tudi zavedanje o tem,
da so &loveski viri eden najpomembnejsih virov rasti v prihodnosti. V teh nacrtih
je odnos do edukacije nadarjene populacije posebej izpostavljen.

Ce se je pred tridesetimi oz. §tiridesetimi leti ve¢ina izobraZevalnih ustanov v
industrijskem svetu osredotodala na probleme socialno in intelektualno pri-
krajSanih otrok, za katere so na temelju $olske zakonodaje razvili posebne dopol-
nilne programe, pa danes obstaja splosno soglasje stroke, da potrebujejo poseben
pedagoski pristop ne le otroci z uénimi teZavami, temve¢ tudi nadarjeni otroci, ki
sicer ne bi razvili svojih potencialov. Tako se je v zadnjih desetih letih za nadarjene
uéence v svetu pojavila vrsta posebnih Sol, posebnih razredov, programov in
edukacijskih projektov v okviru civilne druzbe. Prakti¢ne izkusnje, pridobljene na
osnovi omenjenih programov, predstavljajo pomemben vir za razumevanje nadar-
jenih u€encev in za oblikovanje ustreznih programov tudi v prihodnje.
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Intere§ za podrodje nadarjenosti se zrcali tudi v Stevilu specializiranih revij
monograﬁ],. knjig in ¢lankov o raziskavah nadarjenosti in o prakti¢nih ukrepi};
pospesevanja razvoja nadarjenih v 3oli in izven nje, ki jih je dandanes skoraj
nemogoce presteti. Vsako leto izide na stotine novih publikacij. Vse te informacije
skupaj z razliénimi znanstvenimi deli in teorijami, prakti¢nimi projekti in programi
bi bilo treba zbrati in ustrezno ovrednotiti.

Od zatetka 20. stoletja so strokovnjaki nadarjenost obravnavali teoreti&no zelo
heter(')gt'ano, obenem pa so se Ze usmerjali v prakso. Niti v zgodovini raziskav niti v
praks1. ni mogoce zaslediti enega samega prepoznavnega splosnega sistema. Izid je
neverjetno veliko Stevilo psiholoskih, bioloskih, izobraZevalnih in socialnih spoz-
nanj, ki pa se zelo razlikujejo v svoji zanesljivosti in verodostojnosti. Zato se
teoretikiin p.raktiki, strokovnjaki in laiki teZko znajdejo v zapletenem in kompleks-
nem podrogju teoreti¢nih pristopov, metodologkih postopkov, empiri¢nih spoz-
nanj, prakti¢nih izkuSenj in nasprotujocih si ocen.

2. Koncepti nadarjenosti

V_zadnjih dveh desetletjih je v raziskavah opaziti spremembe v konceptih o
nadarjenosti. Medtem ko so pred petnajstimi ali dvajsetimi leti $¢ prevladovali
koncepti enodimenzionalne nadarjenosti, pa temelji ve€ina sodobnih modelov na
vedimenzionalnih psihometri¢nih konceptih inteli gence (npr. Gardnerjeva teorija
mnogoterih inteligenc) ali na pristopih informacijske teorije in kognitivne psiholo-
gije (npr. Sternbergov model triarhi¢ne inteligence). Drugi modeli vsebujejo tudi
elemente socializacijskih teorij, kot sta npr. triadi¢ni interdependenéni Moenksov
model nadarjenosti (Nickel et al., 1992, str, 20), ki poudarja vpliv druZine, $ole in
terciarnih skupin, in razfirjen Renzullijev model (Sternberg, 1986, str. 61). Korak
dalje k oblikovanju celovitejSe teorije nadarjenosti je napravil Urban ( 1990) z
interakcijsko-kompleksnim pristopom med mikro in makro okoljem, ki ga je
uposteval tudi Heller pri koncipiranju muenchenskega multidimenzionalnega mo-
dela nadarjenosti in talentiranosti (Perleth, Heller, 1994), ki ga je kasneje Ziegler
( 1997) nekoliko modificiral in poimenoval dinamiéni model nadarjenosti. Navede-
na p.r.lzadevanja raziskovalcev so prispevala k oblikovanju celovitej$e polifaktorske
teorije nadarjenosti, ki poleg ve&dimenzionalnih psihomotori¢nih konceptov inte-
pgence vklju€ujejo tudi kognitivne, socialne, emocionalne, kulturne, antropoloske
in druge dolo¢ilnice, ki so med seboj v interaktivnem interdependenénem razmerju.
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3. Razlocek med nadarjenostjo in talentiranostjo

Na sedanji stopnji razvoja teorije nadarjenosti ne bi smela biti ve¢ prevladujoca
smer razpravljanja in razmisljanja o sestavinah nadarjenosti, temve¢ tudi o vrstah
nadarjenosti. Ce upostevamo polifaktorski pristop, lahko nadarjenost opredelimo
kot individualni, kognitivni in motivacijski potencial v socialnih in kulturnih pogojih
za doseganje odli¢nosti na enem ali ve¢ podrocjih, kot so matematika, jeziki,
umetni§ka podrodja, in sicer pri zahtevnih teoreti¢nih nalogah v nasprotju s prak-
ti¢nimi (Heller, 1992). Talent pa je dar ali sposobnost na dolo¢enem podrocju, npr.
glasbenem, umetniskem, matemati¢nem ...

Diferenciacijo med obema pojmoma je Ze pred petnajstimi leti predlagal
Gagne, vendar se v §tevilnih jezikih oba pojma uporabljata bolj ali manj sozna¢no.
Ugotavljamo, da je terminolosko razlikovanje teh dveh pojmov pri nas ustrezno.
Vendar pa je treba opozoriti, da analize znanstvenih prispevkov usmerjajo v
zakljuéek, da se izrazi, kot so npr. inteligenca, ustvarjalnost, sposobnost, pogosto
uporabljajo ve¢znacno.

Pogosto je definicija nadarjenosti odvisna tudi od namena. Na izraz nadarjenost
ali talentiranost vplivajo med drugim tudi druzbene norme in prepri¢anja. Ned-
vomno konéno definicijo nadarjenosti doloca tudi izbira merilnih instrumentov.

4. Identifikacija nadarjenih

Od stroke pri¢akujemo ¢im zgodnejSo identifikacijo in zanesljivo diagnostici-
ranje zelo nadarjenih otrok, ¢eprav v praksi §e vedno nismo dovolj premislili o
nevarnostih prezgodnjega etiketiranja “zelo nadarjen” ter razresili neizogibnih
problemov, ki izvirajo iz napacnih pri¢akovanj in omejitve vseh razvojnih psiho-
loskih in didakti¢nih prognoz.

Diagnostika visoke nadarjenosti, zlasti v otroski dobi, je tema, o kateri je
izredno veliko napisanega in povedanega na znanstvenih sreCanjih, kar kaZe, da
temeljni problem Se zdale€ ni reSen. V literaturi najdemo razli¢na izhodi$¢a. Med
njimiso kriti¢ni opisi stanja sedanje prakse, ki jih spremljajo razprave o implikacijah
in konsekvencah. Vmes so tudi najraznovrstnej$e empiri¢ne raziskave ter nacelne
problemske analize, ki so se jih znanstveniki lotili z zelo razli¢nih teoreti¢nih
izhodis¢.

Eno temeljnih vprasanj se nanasa na razmerje med nadarjenostjo in visokim
dosezkom. Za izhodi3€e je treba najprej razlikovati med latentnimi in manifestnimi
spremenljivkami, torej med sposobnostmi in nadarjenostjo na eni strani in doseZzki
na drugi strani. Raziskave potrjujejo domnevo, da na splosno izkazujejo bolj
sposobni tudi ve&je dosezke in manj sposobni ustrezno manjie dosezke. Ce spreml;-

__amo zelo nadarjene posameznike in taksne, ki dosegajo izjemne dosezke, velja, da

se \{isol.(a nadarjenost in izjemen doseZek najpogosteje pojavljata skupaj, vendar pa
ne izklju¢no. Domnevamo lahko, da obstajajo zelo nadarjeni ljudje, ki iz razli¢nih
razlogov ne dosegajo visokih rezultatov, in da obstajajo ljudje z izjemno visokimi
doseZki, ki nikakor niso zelo nadarjeni.

. Veliki ali celo izjemni dosezki, ki jih nekdo zmore doseci, so vsekakor pokaza-
tel'] ) ver}dar ne tudi dokaz za visoko nadarjenost. Izjemen doseZek je vsajvdolo¢enih
pnmel_‘lh pogojen z razlogi, ki so zunaj nadarjenosti. Prav tako pa obstajajo tudi
razlogi, ki preprecujejo marsikateremu nadarjenemu doseéi zares velike uspehe
(P.rado,.1998). Kopicenje neugodnih okolis¢in ali lastnosti lahko visoko nadarjene
ovira pri njihovem optimalnem razvoju. Visoko nadarjeni ali celo genialni ljudje se
ne uveljavijo vedno, o Eemer so bili kar preve& naivno prepricani Stevilni nativisti.

) Tepretiéno $e bolj zanimivi so morda tisti mejni primeri, kjer so bili dosezeni
najvedji dosezki brez visoke nadarjenosti. Ob tem se postavlja vprasanje, s &im je
mogode kompenzirati manjkajoco visoko nadarjenost? Ali z velikim trudom, tore;j
z nadpovprec¢no motivacijo? Ali je morda potreben poseben splet okoli§¢in?

Lahko domnevamo, da so bili tisti, ki so e v Soli izstopali zaradi uspehov:
O precej nadpovprecno motivirani in zainteresirani,
O deleZni v druZini in $oli posebnih pospesevalnih ukrepov ter
O daso kazali nadpovprecne Solske ter intelektualne sposobnosti.

Nekatere $tudije potrjujejo v javnosti pogosto zanikano povezanost med uspe-
hgm v Soli in v Zivljenju (Samson et al., 1984, str. 313). Pri tej kategoriji izstopa
n]}hova _nz.ldpovpreéna motivacija. Zdi se, da je prav v tem eden izmed kljucev za
njihove izjemne uspehe. Vendar ne le dosezki in sposobnosti, temvet verjetno tudi
n?dpoypreéne motivacijske komponente so bile najbrz §e povedane zaradi pomodi,
ki $0 jo dobili od svojih starSev in uditeljev; kot so sami zatrjevali. Lahko si
zam1§ﬁmo, kaj se zgodi, kadar ni takSne posebne spodbude ali & se celo sprevrie
Vvsvoje nasprotje, kar morebiti dozivljajo posebejnadarjeni otroci iz socialno najbolj
zt.ipost.avlj enih okolij. Obratno si prav tako lahko zamislimo, da utegne v posamez-
nih primerih pomo¢ v druZini in 3oli zelo motivirane mlade ljudi, ki niso prav ni¢
nadpovpre¢no nadarjeni, pripeljati celo do ekstremnih dosekov.

Visokega dosezka in visoke nadarjenosti nikakor ni mogoce izenadevati, Seprav
se ol_)a fenomena zelo pogosto pojavljata skupaj. Razen tega tudi ni nikakr$nih
pomls_lekov, da ne bi aktualne ravni doseZkov obravnavali kot indikatorja ravni
nadarjenosti. Funkcija indikatorja je mi§ljena tako, da se samo domneva verjetnos-
tna povezava med nadarjenostjo in doseZkom. Vse preizkusne teorije domnevajo
f:elo strogo enakomerno povezavo med obema spremenljivkama, da z ve&jo nadar-
Jenostjo narasca tudi verjetnost doseganja visokih dosezkov in da se pri vi§jem
dosezku sme z ve&jo verjetnostjo domnevati o vedji nadarjenosti.

) Ugotavljamo, da so zelo sporne trditve o tem, po katerih znagilnostih se da
najbolje spoznati visoko nadarjenost, zlasti pri mladih ljudeh.

____Dr. Marjan Bla%i&: Razvoj teorije nadarjenosti in refleksija v praksi T
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Visok uspeh v $oli seveda hitro vzbudi domnevo, da gre za Yisp].go n.adaq:e.nost.
Vendar pa po vsem, kar je bilo doslej povedano, Solski uspeh ni niti nujen niti sam
po sebi zadosten pogoj za to. .

Pogosto se dogaja, da so ucencizelo uspesni, ne da bise za to Posevbej naprezali.
7di se nam celo, da so premalo zaposleni in jim ostaja Se veliko Casa za druge
aktivnosti. Zato moramo kot znak visoke nadarjenosti upostevati tudi druge spre-
menljivke, kot so izvenSolske dejavnosti in najrazlicne;jsi interesi.

Nedvomno morajo obstajati ob visoki inteligenci Se drug.e_dolo'éi‘lnice, d_a bi
lahko govorili o visoki nadarjenosti, npr. kancek ustvarjalnosti in originalnosti. O
tem je smiselno diskutirati ali spekulirati Sele takrat, ¢e lahko upamo, d_a.§mo
spremenljivke tako zajeli, da je mogode na ta vpraSanja odgovoriti tudi empiri€no.

Kadar razpravljamo o pojmu nadarjenost, se v razpravo navadn_o med d.rugim
vtihotapi $e nativisticni pomenski moment, tako da se Z'dl, ko? daje ngdaqenost
vedno podedovana. Posamezne raziskave vse.kakor.k_aze]o, .da igrata pri nastanku
nadarjenosti vlogo oba vidika, tj. dednost in vplivi Qkol]a, ceprav je treba za
inteligenco in tudi za specialno nadarjenost domnt:,vatl poE]embn? thYe dednih
dejavnikov (prim. Locurto, 1990, str. 275-292). Z diagnosticnega v1d11_('a je proble-
matika dednosti in okolja irelevantna, ker ne poznamo nobe:nc zanesljive metode,
s katero bi mogli oceniti obe komponenti v posameznem primeru.

5. Pospesevanje razvoja nadarjenih

Praksa pospesevanja razvoja nadarjenih u(“:enccvv .im_a 7e dolgg z.godovivno in
svoje vrhunce, ki so bili povezani z razliCnimi [?e(?agoskm?l }fonoeptl in 1zobraz.eva.l—
nimi cilji. Da je treba za 2% najbolj nadarjenih in nadaljrzjxh 10‘%’0 ?elo nz.id.zu]f':mh
otrok ustvariti “razgirjene oblike izobraZevanja”, je ve(viel Ze nen?skl razvojni psiho-
log W. Stern (1916). Bil je med prvimi, ki so natancno ve_c!eh, da mte.lekt?.a‘h}a
nadarjenost sama po sebi ni odlocilna za uspcl}, “temvec se Ji _morata pndruzlh Se
modan interes in sposobnost volje”. Prav tako je opozoril, d:a je nadax_]enost sama
po sebi le moZnost za uspeh, kot nek neizbezni predpoge;._ Nadarjenost Se ne
pomeni samega uspeha.” S tem je Stern Ze na za(':ctlfu'pre]sx'l]cga .stolega, ko so se
$tevilni njegovi kolegi Se oklepali bioloSkega detemnma, jasno _1zraz'1l, da v1sgka
nadarjenost ne pomeni enostranske in obdutno visoke dologene inteligence, ki se
izraza v odli¢nih doseZkih. .

Ce vzamemo za referenéni okvir razred enako starih uf“:enccv, lahko _riadaqvene
oz. zelo nadarjene otroke opiSemo kot tiste otroke, ki _lahko v krajSem Casu
obvladajo ve¢ utne snovi in to tudi hocejo. Za?ov 50 vsi uk_repl pospeﬁevafl]a
usmerjeni v to, da se nadarjenim ucencem p.OI‘lvudl Sira in bolj pvovglobl]ena ucna
snov (obogatitveno izhodisce — enrichment) inge tudl_tvce ne za_doscz.i, lahko otroci
preskodijo enega alive€ razredov (akceleracijsko izhodiS¢e). Pritem je pomembno,
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kako sta raven in tempo pouka prilagojena sposobnostim nadarjenih otrok, indivi-
dualno ali v skupini (M&nks, Heller, 1993). To poskusamo v $olski praksi doseéi z
oblikovanjem homogenih ali heterogenih uénih skupin.

Razprave, ki potekajo pri nas o ustreznem pospeSevanju razvoja vseh otrok v
nasih 3olah, so pod moé¢nim vplivom tujih izkuSenj in uénih konceptov. Poudariti
moramo, da se posebno veliko lahko nau¢imo iz izku$enj v ZDA, saj so tam razvili
strategije, ki povezujejo identifikacijo nadarjenih otrok z izvajanjem ustreznih
pospeSevalnih programov. V celoti si zelo prizadevajo, da bi Sole izvajale potrebno
diferenciacijo. Ko se pri nas razgledujemo po tujih izkusnjah, ne bi smeli pozabiti,
da tudi reformna pedagoska gibanja iz zacetka prej$njega stoletja ponujajo veliko,
e najvec prizadevanja in dejanske pedagoske reSitve M. Montessori. Individuali-
zacija pouka, ki je temeljna za pedagogiko M. Montessori, je morda osrednji
pedagoski ukrep, da bi v institucionaliziranem izobraZevalnem procesu lahko
izpolnili zahteve, ki izvirajo iz nepregledne raznolikosti nadarjenosti in §tevilnih
ucnih predpogojev.

Omeniti moramo dve zelo pomembni oviri pri zasnovi organizacije pouka in
sestavi uénih nacrtov za delo z nadarjenimi. Nedvomno je prva ovira predpisana
splo$na Solska obveznost, ki dolo¢a, da mora praviloma vsak otrok obiskovati
drzavno $olo. Ta zgodovinsko pogojen ukrep, nastal iz druzbenoekonomskih in v
mnogo manjsi meri iz clovekovih individualnih potreb, je opravil z domacimi ucitelji
ter z mnoZico razli¢nih programov in pristopov.

Organizacija pouka po kronoloski starosti u¢encev (po letnikih) predstavlja
drugo teZavo. Ucenci priblizno enake starosti predelujejo enake ucéne vsebine
isto¢asno. Znano je, da je e v 18. stoletju prevladoval sistem predmetnih razredov,
kjer so bili ucenci razvri¢eni v razrede glede na njihovo znanje posameznega
predmeta. Tako so bili lahko uc¢enci enake starosti pri posameznih predmetih v
razli¢nih razredih z razliénim nivojem znanja. Taka organizacija je zahtevala veliko
usklajevanja. Z nara$anjem S$tevila ucencev in povecanjem Stevila predmetov
usklajevanje ni bilo ve¢ mogoce. V zacetku 19. stoletja so v Solah dali prednost
enostavnej§i organizaciji pouka na radun neupoStevanja individualnega znanja
udencev. Obe zgodovinsko pogojeni spremembi v organizaciji pouka sta danes
zakoreninjent v toliki meri, da pomenita resno oviro pri humanizaciji $ole v smislu
zadovoljevanja potreb zelo nadarjenih uéencev, ki potrebujejo pocasnejsi tempo
ucenja.

Zasnove in postopki pospeSevanja nadarjenosti obstajajo, odkar so prvotne
domneve o genetski dispoziciji kot edini determinanti nadarjenosti zamenjala
spoznanja o pomenu okolja.

Tudi v novejsih raziskavah se poleg osebnih dolo¢ilnic poudarjajo tudi socialno
kulturne determinante vrhunskih dosezkov, ki so specifi¢ni za nadarjenost. Vzpod-
bude, pri¢akovanja, socialni status ter klima v druzinskih, Solskih, poklicnih in
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prostocasnih okoljih so potemtakem odlocilni predpogoji za dose?ke (Heller,
1989). Naloga pospesevanja nadarjenosti je optimiranje tak3nih okolij.

Zadnja leta so se razvile mnogoStevilne nove moznosti v obliki konceptov,
programov in posameznih ukrepov pospesevanja qadaxiemh u.éencev.. V. takq
raz§irjenem spektru moZnosti pospesevanja izstopfi]o _tn;e domvmantpl pristopi
(Feger, 1987). Pospesevanje nadarjenosti je mogoce izvajatiz zdrllze.van]em .na(‘la.r-
jenih v homogene skupine (“ability grouping”), s casovno pospesenim usvajanjem
uéne snovi (“acceleration”) ali obogatitvijo z novimi ucnimi vsebn.larvm ( ‘enri-
chment”). Vsak od teh konceptov vsebuje prednosti in slabfa strani. Se na]b(zlj
sporen je prvi koncept. Osrednje vpradanje je, ali je nadaqepe §ploh mogode
definirati kot homogene skupine, za katere so potrebne kvahtatlvn(? dru.gacne
oblike poudevanja in ucenja. Zato je seveda treba razviti specialno didaktiko za
pospesevanje razvoja nadarjenih.

Dodatne izobrazevalne aktivnosti pa izvajajo poleg 3ol tudi druge neSolske
organizacije, drustva in klubi.

Ker smo Zeleli dobiti podatke o vplivu razli¢nih pedagoskih akﬁmo§ti na ;azvpj
nadarjenosti, smo zadnjih pet let kontinuirano spremljali del populacije ZOlSOVl.h
Stipendistov. Respondenti menijo, da so najpomembnejse sre.dstvvo zapospesevanje
razvoja nadarjenih uc¢encev kvalitetne prostocasne dejavr.l(.).stl v sola!m,_sle:dqo p?fla-
goske aktivnosti za pospeevanje razvoja nadarjenih, ki jih organizirajo razli¢ne
nesolske institucije (klubi, drustva) z visokostrokovno usposobljenim kadrorg, na
zadnjem mestu pa omenjajo pouk, ki je na srednjih $olah praviloma reproduktivno
artikuliran.

Do podobnih odgovorov je prisel tudi R. Wolf s chicaske univerze: kije v sv.oji
$tudiji proudeval izjemno ustvarjalne pisatelje, glasbenike, po§lome?e in dobltmke:
Nobelove nagrade za znanost. Vprasani nikoli ne omenjajo svoje osnovne ali
srednje Sole kot ustanove, ki jim je pomagala razvijati zanimanje in strokovn'o
znanje, zaradi katerega so bili kasneje ustvarjalni in uspesni. Skoraj \{sa}k.pa omenja
enega ali dva zelo vplivna uditelja. Razrednih dejavnosti se spominjajo kot dol-
gocasnih in represivnih.

6. Zakljucek

Kako naprej? Svetovne izkuSnje nas opominjajo, da resnejsih premikov.m'
mogoce priakovati brez nacionalnega programa za pospeSevanje razvoja nadarje-
nih, kakor so to storile druge drZave. Stevilne izku$nje iz preteklosti, ko smo
sprejemali, s strokovnega vidika neoporecne in kvalitetne, druzbene dokutr_lente,
resolucije in proklamacije, nas opozarjajo, da pri oblikovanju tovrstnih projektov
ni dovolj prizadevanje stroke. Brez sodelovanja politike in ekonomije so vsa
prizadevanija jalova.
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Dr. Jana Bezensek

Nekateri vidiki druzbene neenakosti
nadarjenih in izobrazevanje

Tzvirni znanstveni élanek
UDK 316.344.232

DESKRIPTORIJI: druibena neenakost, izo-
braZevanje, nadarjeni ucenci, drufina, druzba
POVZETEK — Druzbena neenakost je imanentna
znadilnost modemih druzb. Del sociologov jo opre-
deljuje kot neracionalno sestavino, ki ogroZa stabfl-
nost drutbenega sistema, del pa jo razume kot pris-
pevek h koheziji posamicne druzbe in je v tem smislu
racionalna. Glede razlikovanja ucinkovitosti neena-
kosti lahko protisloven znacaj druZbene neenakosti
opredelimo tudi kot kazalec druzbene (ne, )pmviénq.f-
4. Kot racionalna izbira za druzbeni sistem v celoti je
lahko na podrodju izobraevanja in vzgoje v speci-
fidnihrazmerah celo dejavnik destabilizacije sistema.
Tako tudi Rawls obstoj druzbene neenakosti uteme-
ljuje z dejstvom, da se na ta nacin izboljuje po}oz'aj
najmanj privilegiranih. Malnar (1 996) pa dada{a, da
je zato neenakost legitimna tudi z vidika druzbene
praviénosti, a le pod pogojem, daimajo od neenakos-
ti vsi koristi.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 316.344.232

DESCRIPTORS: social inequality, education, gifted
students, family, society

ABSTRACT - Social inequality is an immanent char-
acteristic of modern societies. Some sociologists define
it as an irmational element, threatening the stability of a
social system, while others see it as a contribution to the
cohesion of individual society, and as such rational
With regard to the differentiation of the effectiveness of
inequality, the contradictory nature of social inequality
can also be defined as an indicator of social (in)justice.
As a rational choice for the social system as a whole, it
can act under specific conditions in the area of educa-
tion as a factor of its destabilisation. According to
Rawls, the existence of social inequality can be justified
with the fact that it improves the situation of the least
privileged. Malnar (1966) adds that, therefore, ine-
quality becomes legitimate also from the aspect of social
justice but only under the condition that everybody
profits from this inequality.

Ali res v slovenski druZbi ni moZno, da bi zrasel na_da;jeni posaqupjk, 151 bis
svojim znanjem, ravnanjem, obnaSanjem, praktici{'amml.vrednotaml idr. Ze o_d
mladih let naprej zacvetel prej kot ostali in po svojih kvalitetah zrasel do neba in

morda Se ¢ez?

Nesporno je, da je izobraZevanje v naj SirSfem porp.enuv(tufii) ecvlve'n od dej avnikoY
socializacije, ker vkljuéuje pridobivanje novih znanj in uéenja ve€in ter spretnosti
in ker pogosto (so)oblikuje posameznikova prepricanja, ftah§ca in vrednotfe.
Ceprav se vsak posameznik (Ze) rodi z imanentnimi dispozicijami, le-te v procesih

ializacije § ij i ine i ja. Tarazvoj temelji
socializacije $e razvije v sposobnosti, spretnosti, veﬁélfle- in znanja. Ta .
na individualni ravni 3¢ na dednih danostih, nezadrznih vplivih socialnega okolja
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in (predvsermn) lastni aktivnosti posameznika. Med pomembnejse dejavnike proce-
sov socializacije uvrS¢amo $e druZino, 3olo, vrstnike, mnoZi¢ne medije, religijo pa
tudi $irSo druzbo. Tako je vsak posameznik Ze v svoji druZini delezen ne samo
potrebne nege, pac pa tudi procesov vzgoje in uéenja, ki potekajo v skladu z
validnimi vrednotami, normami in pravili posami¢ne druZine in druzbe, v kateri
le-ta Zivi. Posameznik Ze (relativno) zgodaj, tudi zaradi doseZenega in prakticira-
nega Zivljenjskega stila svoje druZine dozivi specificen vpliv vzgojnega stila, ki
pomembno vpliva na uresni¢evanje njegovega optimalnega razvoja in na njegovo
vkljucevanje v globalno druzbo. Ceprav posameznik z violanjem $olo doZivi kot
univerzalno institucijo bolj izobraZevanja kot vzgoje, ki ciljno uresnicuje vrednote,
norme in pravila ter interese druZbe, pa hitro zazna, da slednje nisovedno usklajene
s cilji, viednotami in normami njegove druZzine ali da celo nasprotujejo njegovemu
dosedanjemu razvoju. V doZivljanju t. i. virednostnega trka posameznik vedno bolj
spoznava, da vrednote in prepri¢anja tvorijo jedro kulture, ki mu sluZijo kot
orientacija pri sprejemanju odlocitev in pomembno vplivajo na njegovo ravnanjo.
To lahko pomeni, da 3ola sicer posamezniku ponuja moZnosti razvoja, ki pa ni
vedno nujno kontinuiran in premocrten s ciljem nadaljevanja kvalitetnega razvoja
posameznika. V procesu institucionalnega izobrazevanja pa se posameznik sooCa
z razli¢nimi izhodi$¢nimi moZnostmi tudi zaradi:

o razli¢ne stopnje ujetosti v tradicionalne vzorce Zivljenja,

o bolj ali manj prikritih pricakovanj okolja,

o razlik v ekonomskem poloZaju druzin (Beck, 1996, str. 69).

Tako posameznikov poloZaj v strukturi druZzbene neenakosti doloca posamez-
nikovo zaznavo neenakosti. Dolo¢itev druzbenega poloZaja posameznika v struk-
turi druZbene neenakosti pa dolo&ajo e kriteriji umes€anja vanje, kar povzroca, da
posameznik druZzbeno neenakost v realnih druzbenih pogojih sistema vzgoje in
izobraZevanja doZivlja kot kompleksno razseznost z vidika strukture in perma-
nentne dinamike druzbe, ki ji pripada.

2. Druzbena neenakost, posameznik in izobraZevanje

Posameznik v slovenski druZzbi osnovno $olo doZivlja in prakticira kot obvezen
standard, srednje, viSje in visoke $ole pa kot ponujeno pravico. Sistem je zastavljen
tako, da vsem pod enakimi pogoji daje enake moZnosti za prisotnost v izobrazeval-
nem procesu in dosego ustreznega certifikata. Tako je res, da so v nasi druzbi ze
redki mladostniki, ki izobrazevanja po kon¢ani osnovni $oli ne nadaljujejo. Res pa
je tudi, da znaten del mladih srednjega izobraZevanja ne kon¢a uspe$no oziroma
da se za njimi zgubi sled, kar je vsekakor §kodljivo in nedopustno.
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Ista logika (bi) mora(la) slediti v nadaljevanju izobraZevanja, kjer pa se Ze
pojavljajo dileme enakih moZnostihvstopav podsisteme nadaljnjega izobraZevanja.
Tako se nam kritiéno zastavljata vprasanji o:

O vplivu druzbene neenakosti na razvoj sposobnih posameznikov v smis-
lu enakih izhodi$énih in prakticiranih moZnosti na podrotju izobra-
evanja in posledi¢no tudi trga delain

o (z)moZnostih posamezne druzbe pri uresni¢evanju skladnosti med
sposobnostmi in izobraZevanjem posameznika ter doseganjem dolo-
genega druzbenega mesta v druZbeni hierarhiji.

Nesporno je, da druzbena neenakost pogojuje razliéne izhodis¢ne moZnosti
razvoja sposobnosti posameznika tudi zato, ker le-ta 7e ob rojstvu neenako vstopa
v druzbo, ki mu doloéa in kanalizira razvoj njegovih sposobnosti in danosti preko
zivljenjskega stila in standarda njegove druzine, privzgojenih vrednot, norm in
vzorcev Zivljenja. Tako se ob violanju sreujejo posamezniki z razli¢no kvaliteto pa
tudi kvantiteto kulturnega kapitala, ki ga skozi procese formalnega in neformalne-
ga izobraZevanja in vzgoje bolj ali manj nadgradijo. Vsekakor pa razli¢nost v
izhodii¢u sprozi problem posameznikove (ne)zmoZnosti preseganja (Ze) izho-
dis¢nega, pogosto pa tudi e kasneje nastalega primanjkljaja kulturnega kapitala.
Tudi Makarovi¢ (1984) ugotavlja, da primarna, sekundarna, terciarna in kvartarna
neenakost vplivajo druga na drugo v zaporedju, ker hkrati pogojujejo primarno
neenakost in razporeditev druzbenih vlog in poloZajev za naslednjo generacijo, pa
vertikalna mobilnost procese neenakosti ohranja in omogoca, da se obstojeca
neenakost ne le ohranja, pat pa celo prenasa kot model delovanja na naslednjo
generacijo v obliki vzroéno-veriznega dogajanja. Resitev deficita vodiv zastavljanje
novih, pragmati¢nih ciljev druzinske druzbene politike, ki bi na eni strani omo gocali
izbolj$anje akutnih socialnih razmer druZin in tako posredno prispevali k vedji
mo?¥nosti razvoja nadarjenih otrok, po drugi pa tudi ustreznejsih ciljev na podro&ju
izobrazevanja, ki bi zmanjSevali neskladje med Ze obstojeéimi sposobnostmi posa-
meznika ter formalnim izobraZevanjem in vzgojo.

Slovenska $ola kot vzgojna in izobraZevalna institucija je pogosto deleZzna
kritike, da zanemarja vzgojne in izobraZevaine funkcije za nadarjene, preferira
tekmovalnost, (nezdravo) storilnost, povzroca preobremenjenost otrok, da ocen-
juje z neustreznimi mehanizmi, metodami in lestvicami, ker na tak nagin producira
drusbeno neenakost. Althusser (2000) ugotavlja, da posameznik Solo dozivlja tudi
kot ideoloski aparat drzave v funkciji reprodukcije “kapitalistiénih razmerij izko-
ris¢anja”, saj se vladajoca ideologija najpogosteje realizira preko konflikta znotraj
ideologkih aparatov drZave tako, da so druzbeni cilji institucionalnega sistema
vzgoje in izobraZevanja zastavljeni v skladu z interesi in potrebami druzbe. Kot tak
je ta sicer eden izmed podsistemov globalne druZbe, ki pa je hkrati odraz druzbe-
nega, politiénega, ekonomskega pa tudi vrednostnega stanja druzbe.

Slovenska fola pa se sooa z druzbeno neenakostjo tudi v obliki socialne
izkljudenosti uéencev, ki je posledica socialne Sibkosti druzin uéencev. Ta nemalo-
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krat meji Ze na pravo, ¢eprav tezko priznano revi¢ino druZine. Le-ta pa vodi v
kulturno, druzbeno, politiéno in $e kako obliko najprej odmaknjenosti, nato pa
nezadrZne izolacije. Kersocialna izklju¢enost vkljucuje pomanjkanje razli¢nih oblik
na materialni in nematerialni ravni, presega pojem klasi¢ne revi¢ine. Posameznik
pomanjkanje dozivlja kot:

O deprivacijo (pomanjkanje materiainih dobrin in virov),

n| izolacijo (siromasenje in pomanjkanje socialnih stikov, katerih trend

je v slovenski druzbi najbolj obcuten) in

O anomijo (poslediéno obCutenje nemoci).

- Izrac‘:uni indeksov deprivacije, izolacije in anomije tvorijo indeks socialne iz-
!cljufzenosti, ki za slovensko druzbo kaze, da ¢utimo najniZje tveganje socialne
izkljuéenosti v pomanjkanju materialnih virov in dobrin.

_ Slovenska druzba se tako posledi¢no sooca s t. i. deprivilegiranimi ucenci, ki
Ela]pogosteje izhajajo iz socialno in ekonomsko deficitarnih druZin, ki se za otrokove
Solske uspehe ne zanimajo. Nekateri starSi pa nudijo svojemu otroku vi§ji Zivljenjski
standard-, pogosteje komunicirajo z ucitelji ter bolj odlo¢no in jasno izrazajo svoje
zahtev.e in cilje pri izobraZevanju svojih otrok. Takim starSem uditelji in drugi Solski
delavci posvetijo ve¢ pozornosti, tudi pozitivna samopodoba uéenca ni ogroZena. Za
otque iz ekonomsko, ni pa nujno tudi vrednostno, socialno idr., revnejsih druZin pa
tudi zaradi njihove zmanjSane samozavesti in “odsotnosti v Soli”, obstaja nenehna
latentna nevarnost negativne stigmatizacije zaradi deficitarnih Zivljenjskih pogojev in
prepricanja o (morebitni) intelektualni inferiornosti otrok.

slovensld sistem vzgoje in izobraZevanja doZivlja druzbeno neenakost tudi v
o¥(v1ru syetovne globalne druzbe, kar se kaZe v viSini deleZza druzbenega proizvoda
kiga drzaYa namenja za njegovo delovanje in posodabljanje. Vse bolj spoznavamo’
da procesi globalizacije potekajo tudi v navzkriZju z demokracijo, ker delujejo pc;
prmcxpl.h kapitala v lasti vedno manjSega Stevila subjektov. Hkrati pa se moramo
zavefla‘tl Se, da globalizacija pomeni tudi svoboden pretok kapitala, tehnologij
razl}cnll.x vrst, ljudi in torej tudi znanja. Slovenska dru¥ba, majhna v r’narsiéem a
h.lv(.ll velika takrat, ko to (z)more in mora, bo lahko prezZivela le, e bo zmogla éi’m
vi§jo druzbeno nalozbo v razvoj ¢loveskih potencialov s ¢im manj$imi omejitvami.
In prav nadarjeni bi morali imeti, ne glede na svoj socialni status, odprte moZnosti
za ¢im bolj prost vstop na podrodje izobraZevanja in vzgoje.

3. Zakljuéek

Ko razmisljamo o potrebi preseganja reprodukcij ied : .
i - . je obstojeCega stanja nadarje-
nih na globalni ravni slovenske druzbe, ugotavljamo: jecee Janacage

o Pristop k problemu obravnavanja nadarjenih v slovenski druzbi $e zdale¢ ni
zadovoljiv, ¢eprav je zaznaven Ze vrsto let, saj se z njim sreujemo na tovrstnih
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sreCanjih tudi mi. Za reprodukcijo neZelenega stanja in ohranjanja (akutne)
situacije, z ne veliko ve¢ kot razpredanjem razliénih teorij, skrbijo sicer razli¢ni
organi, institucije, predvsem pa neustrezna in “zaspana” politika. Drustva, kot
je organizator naSega srelanja, so prej izjema kot pravilo.

O Vobdobju desetletnega obstoja samostojne slovenske drzave, kis(m)osi jo Zeleli
vrsto stoletij, Se vedno ni oblikovana ustrezna izobraZevalna politika, ki bi se
(konc¢po) ustrezno, odgovorno, strokovno ter politi¢no-strankarsko neobre-
menjeno lotila ne sanacije, paC pa reSevanja akutnega obstojegega problema in
zastavljanja dolgorocnih ciljev na tem podroju.

o Ceprav se problema neustreznega tretmana in pristopa, da o reSevanju ne
govorimo, zaveda precej delavcev, ne samo na podrodju vzgoje in izobraZevanja,
pac pa tudi SirSe, se k reSevanju pristopa medlo in skrb za nadarjene v (pre)veliki
meri prepus¢a druZini in ufiteljem, ki imajo s takim otrokom opravka. Ti pa
nadarjenost prepoznajo ali pa tudi ne, kar je odvisno od §tevilnih druzbenih pa
tudi povsem individualnih dejavnikov. Tovrstno znanje uditeljev je tudi, pogosto
ne po lastni krivdi, deficitarno.

O Na reSevanje nadarjenih so pogosto (Ce so) reagirali le ucitelji pri pouku, redki
strokovnjaki, ne pa tiste druzbene in tudi drZavne institucije, ki jim ne bi smelo
biti odve€ spoznanje o socialnem kapitalu kot posebni obliki druzbenih relacij,
ki posamezniku, posredno pa tudi druzbi, v kateri nadarjeni Zivi, omogoca, da
sodeluje in doseZe zastavljene cilje. Toda zdi se, da v slovenski druZbi primanj-
kuje politi¢ne volje (manj pa civilne pobude), ki bi vodila v postmaterialistiéno
reSevanje problema nadarjenih in tako prispevala za druZzbo pomemben poten-
cial socialnega kapitala.

O Rezultati, pa tudi vrednote, ki jih starfi in sistem vzgoje in izobraZevanja
pri¢akujejo in zahtevajo od nadarjenih, se v slovenski druzbi §e vedno razumejo
napacno, namrec¢ kot potrebno tekmovanje v smislu biti “najboljsi, prvi med
prvimi”, kar pa nadarjenemu bolj $kodi kot koristi. DruZbena klima se nagiba k
delitvam vseh vrst, potencira neenakosti, spodbuja (ne)zdravo tekmovanje,
nestrpnost itn., kar pa je hkrati odraz obstojetega polititnega pocutja njenih
¢lanov. Se tako privlaéna ideja, da vsi tekmujejo pod enakimi pogoji, je iluzija.

o Druzbene cilje izobraZevanja in vzgoje za nadarjene moramo zastaviti tako, da
ne bodo izkljucevali kulturnih vidikov, vrednot, norm in stali$¢ slovenske druzbe
ter kako jih ¢im bolj uéinkovito dose¢i in vnovciti.

o Obstojedi sistem vzgoje in izobraZzevanja za obravnavan problem, ki je v zadetku
tranzicijskega obdobja na eni strani sicer poosebljal branik pred prenagljenimi
odloditvami in spremembami, na drugi pa nezadrino pri¢akovanje novega,
boljiega in predvsem zavracCanju (vetine) obstojecega, danes ofitno Ze predsta-
vlja oviro za tiste, ki ne le hodejo, ampak po svoji danosti zmorejo vec, vise in
bolje.

Iz tega izhaja, da je ena izmed temeljnih nalog slovenske izobraZevalne politike
hitro odkrivanje nadarjenih in zmanj$evanje, e Ze ni moZna odprava, druzbene
neenakosti za enakopravni dostop in prakticiranje z dobrinami vzgojno-izo-
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braZevalnega sistema. In, last but not least: bo tokrat povedano bogastvo misli

{(ea(l)'l:l;j in ugotovitev nasega mednarodnega posveta pognalo kaj veé kot le neine
i?
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Dr. Majda PSunder

Moznosti zaznave potencialne nadarjenosti
v predsolski dobi

Tzvirni znanstveni élanek
UDK 159.928

DESKRIPTORJI: potencialna nadarjenost, predSol-
ski otrok, druZina

POVZETEK — Prispevek ima §tiri poglavja. Pri pos-
kusu definiranja nadarjenosti smo izpeljali petplas-
tno koncepcijo nadarjenosti: dedne dispozicije in
okolje vplivajo na kreativnost, sposobnosti in oseb-
nostne lastnosti. Opredelili smo zgodnje znake poten-
cialne nadarjenosti, vrste nadarjenosti in se usmerili
v drugino. Druzina ima biolosko reproduktivno, Cus-
tveno, ekonomsko, pravno in vzgojnoviogo. Ker smo
se v naslovu usmerili v druZino in prepoznavanje
nadarjenosti v njej, smo pojasnili otrokov poloZaj v
druzini in oznadili nekatere znacilnosti spodbudnih
starev. Raziskavo smo opravili na manjSem vzorcu
§tiriletnih otrok, kjer smo z metodo opazovanja po-
trdili subjektivno mnenje vzgojiteljice o potencialni
nadarjenosti vzorca. Z anketnim vprasalnikom za
starse so lahko opredelili razvojne potenciale vzorca
in odgovorili na zastavljeno vprasanje.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 159.928

DESCRIPTORS: potential giftedness, pre-school
child, family

ABSTRACT - In the attempt to define giftedness, we
developed a five layer concept, where genetic disposi-
tions and the envirorment influence creativity, abilities
and personal characteristics. We defined the early signs
of potential giftedness and the kinds of giftedness, and
examined the family, which plays a important biologi-
cal, reproductive, emotional, economic, legal and edu-
cational role. As the title suggests, we focused on the
family and on the identification of giftedness within
it, We tried to explain the child’s position in the family
and define certain characteristics of encouraging
parents. The research was carried out on a small
sample of four-year olds. The observation method
was used to confirm the subjective opinion of the
early-years teacher about the potential giftedness of
the sample. The questionnaire for parents helped
them to define the developmental potentials of the
sample and to answer the title question.

Nadarjenost ni podrogje naSega strokovnega delovanja ali znanstveno razisko-

valne aktivnosti. Sprejeli smo jo kot izziv za razmiSljanje, iz katerega smo skusali
povzeti poglede na morebitne izpade druZinske vzgoje in opravili pilotsko Studijo
na malem vzorcu starSev otrok, ki so jih vzgojiteljice v vrtcu pozitivno stigmatizirale
v nadarjenosti.
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2. Poskus definiranja nadarjenosti

Avtorji (Landau E., 1990, Alvino, J., 1992, De Bono E., 1992, George, D., 1992,
Gall?raith, J., 1994, Cvetkovic Lay, J., 1995) postavljajo razli¢ne definicije nadarje-
nosti. Vsem pa je skupna opredelitev, da gre pri nadarjenosti za sklop prirojenih
vsebin in sposobnosti, ki osebi, ki te znacilnosti ima, omogoc¢a, da na enem ali ve¢
podrodjih dosega nadpovprecne rezultate.

Qe se nadarjenost kaze na enem podrodju aktivnosti, je to talent. Nadarjenost
se ng]pogosteje izkazuje v nadpovpreéni inteligentnosti in v kreativnosti (ustvarjal-
nosti). Kreativno (ustvarjalno) misljenje je usmerjeno v iskanje razli¢nih resitev
enega problema in obi¢ajno pripelje do novih in netipi¢nih resitev.

Skica I: Petplastna koncepcija nadarjenosti

SPOSOBNOSTI

OSEBNE
LASTNOSTI

NADARJENOST

DEDNE

DISPOZICIJE

Nadarjenost je lahko tudi slu¢ajna kombinacija Custvenega in spoznavnega
podr.o_(':ja ter dejavnikov okolja. Nadarjenost je ugoden splet sposobnosti, kreativ-
nosti in qsebnostnih lastnosti. Ugodne bioloske dispozicije in vplivi okolja lahko
spodbujajo razvoj sposobnosti, ki ustvarjajo potencialne pogoje nadarjenosti. Ko
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razmisljamo o bioloskih potencialih in vplivih okolja, se nam vsiljujeta ob naslovu
zapisani misli in esejisti¢na primerjava z vzgojo rastlinja: kvalitetno seme lahko nosi
dobre genske potenciale, kalitev semena, rast in razvoj rastline pa so odvisni od
spleta pogojev, ki jih iS¢emo v okolju. Ce to primerjavo prevedemo v &loveiko
okolje, lahko ob znani troplastni koncepciji nadarjenosti (Cvetkovi¢ Lay, 1995, str.
26, povzeto po Renzulli, 1986) izpeljemo petplastno koncepcijo nadarjenosti.

Glede na dejstvo, da mnogi otroci kazejo Ze v ranem otro§tvu nekatere znake
hitrega razvoja in potencialne nadarjenosti pa se kasneje v razvoju ne izkazujejo
kot nadarjeni, bomo sku3ali razmiSljati o koristnosti zgodnjega odkrivanja nadar-
jenosti in vplivov okolja.

2.1. Zgodniji znaki potencialne nadarjenosti

Posebni znaki v otro§kem vedenju lahko kaZejo na moZnost potencialne nadar-
jenosti in prepoznavanje teh znakov ter ustrezno usmerjanje razvoja omogoca
ustvarjanje otrokovih potencialov.

a) Znaki potencialne nadarjenosti v starosti do treh let (po Cvetkovi¢ Lay, 1995,
str. 29-30). Do treh let starosti je obdobje velikih sprememb v razvoju otroka,
kijih lahko okolje dnevno prepoznava. To je obdobje vedoZeljnosti, jezikovnega
razvoja, motorinega razvoja in razvoja samozavesti. Potencialni nadarjencek:

o pazljivo poslusa dolgo zgodbico,

shodi, spregovori in se zanima za ¢érke,

zanima se za Stevilke in Cas,

sestavlja puzzle, namenjene starejiim otrokom,

zanima se za glasbo,

spominja se dogodkov in jih opisuje,

izraZa humornost in prepoznava neskladje kot smesnico,

pripoveduje pravljice in si jih izmislja,

udi se pesmic po ponavljanju,

postaja nestrpen, ko zadane naloge ne zmore izpeljati,

organizira, sestavlja, ureja, grupira stvari in

razume vzrok in posledico.

VedozZeljnost je kljuénega pomena v razvoju otrok. Otrok Zeli vedeti, poskusiti
in biti zraven. Okolje (star§i) mora otroku omogocati, da se udi iz svoje vedoZelj-
nosti. Ne sme mu postavljati ograd in prepovedi, pa¢ pa doreci pravila medseboj-
nega funkcioniranja.

b) Znaki potencialne nadarjenosti od tretjega do sedmega leta otrokove starosti
(po Cvetkovi¢ Lay, 1995, str. 31-36). Potencialni nadarjengek se izkazuje bolje
od svojih vrstnikov v naslednjih dejavnostih:

O poigrava se z besedami,

OOoooooOooQoano

[w}

Dr. Majda PSunder: Moznosti zaznave potencialne nadarjenosts v predsolsia dobi 21

O korektno uporablja slovni¢na pravila,
O v izrazoslovju uporablja metafore in analogije,
O pomene novih besed uporablja v govoru,
O bere, ratuna, prepoznava vrednost denarja,
O odgovarja na vprasanja,
O je samostojen,
O izmiSlja si zgodbe, pesmi, rime,
0O ima smisel za humor,
O ima izmi§ljene sogovornike in soigralce,
O razume sestavljene pojme (smrt, ¢as pravica)
O izvrduje vzroéno posledicne zveze
O postavlja provokativna vprasanja,
O zbira neobitajne stvari,
O razume govorico telesa,
O prilagaja svoj nacin govora mlajsim,
0O sestavlja puzzle,
O prepoznava melodije in poje pesmi,
O stvari prepoznava in jih opisuje v podrobnostih,
O je spreten v umetniSkem ustvarjanju,
O je prostorsko orientiran,
O pomni navodila,
O aplicira izku$nje,
O uporablja telefon,
O poln je energije in potrebuje manj spanca,
O uZiva v pogovoru s starejsimi od sebe,
0 odreagira na krivico,
O ne tolerira nereda in kontradiktornih zakljuckov,
O ima sposobnost koncentracije in vztrajnosti,
O kaZe znake perfekcionizma in

O hitro se uéi novih stvari, ve$¢in in tem.
- Pri potencialnih nadarjenckih lahko okolje (druZina) prepoznava otroka, ki je
Izjemen v spoznavnem razvoju, soasno pa podpovpreéen v motori¢nem (ali social-
nem ali emocionalnem) razvoju. Prav otrok, ki na spoznavnem podrodju prednjaci
pred vrstniki, je spreten tudi v govornem izraZanju, zato i§¢e sobesednike med
starejSimi od sebe, manjko druZenja zvrstniki pa lahko manifestira z nesocialnostjo.
Iz tak3nih ugotovitev lahko izpeljemo vrste nadarjenosti.
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2.2. Vrste nadarjenosti

Otrokova nadarjenost se lahko kaZe na razli¢nih podrogjih (Nagel, 1987):
O intelektualna nadarjenost zajema hitro dojemljivost, dobro udljivost,
spominsko sposobnost in logi¢no misljenje,
O umetnostna nadarjenost se pokaze obidajno zelo zgodaj v dosezkih na
podro¢ju razli¢nih umetnosti,
O psihomotoricna nadarjenost zajema telesno spretnost,
O socialna nadarjenost oznauje sposobnost spretne komunikacije,
vzivljanja v ljudi, medsebojne pomoci.
Nadarjenosti se redko pojavljajo izolirano vrsta od vrste, ampak najvs:ékr.'flt
prepleteno. Bistvenega pomena pri uveljavljanju nadarjenosti sploh sta motivacija
in okolje.

3. Okolje — druZina

Rojevanje otrok je osebna pravica ljudi. Ko otroci so, us?varijo druzino.
Druzina pa nima le biolosko-reproduktivne naloge, temve€ govorimo $e o Custve-
nih, ekonomskih, pravnih in vzgojnih nalogah.

Biologko-reproduktivna naloga je za preZivetje ¢loveske vrste izredno po-
membna. Otroci lahko postanejo Zaris¢e druZinskega Zivljenja, odnosi med star3i
in otroki pa tista sredi¢na moralna os, ob kateri se brusijo osnovni kriteriji
moralnosti druZinskega Zivljenja in presoja moralnega lika starSev in ljudi.

Custvene naloge druZine zahtevajo doloéeno mero razvite osebnosti, kulture
in moZnost individualnega odlo¢anja. Ljubezen ob zacetku zakonske zveze ni sama
sebi namen, ampak naj bi bila uvod v dolgo druZinsko Zivljenje, ki naj temelji na
sredi, spo§tovanju in nesebiéni medsebojni pomo¢i. DruZinsko Zivljenje mora omo-
gotati, da njeni &lani Zivijo zadovoljivo, smiselno, brez medsebojnega poniievaxp%
in izrabljanja. Njena povezanost in trdnost je v Custvenih vezeh in medsebojni
solidarnosti.

Ekonomske naloge druZine so se mo&no spremenile. Zaposlenost obeh zakon-
cev omogoda bolj$e materialne moZnosti, ki pa se utegnejo usmeriti v negativno
skrajnost. Ce v gonji za denarjem zakonca nimata ne ¢asa ne volje, da bi vlagalav

svoje medsebojne odnose, lahko postaneta odtujena sostanovalca. Ob zaposlenosti
obeh zakoncev postaja pomembna delitev vseh domacih in vzgojnih opravil med
moZem in Zeno. '

Pravna naloga izhaja iz druZine kot posebne socialne skupnosti, v kateri nasta-
jajo trije vidiki druZinskega Zivljenja, ki so lahko medsebojno povezani ali pa
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nastajajo vsak zase. Gre za skupno gospodinjstvo, zakonsko zvezo in druZinsko
skupnost.

Zakonska zveza je druZbena institucija, v kateri se nakazujejo splo$no sprejeti
vzorci ravnanja, uveljavlja se enakopravnost med spoloma v druzbi in javnosti,
opravlja se vzgojna naloga druZine. Znacilno je zgodovinsko zaporedje, po katerem
so si pridobivali ¢love$ke in drzavljanske pravice mogki, Zenske in otroci. Pravne
pravice otrok so se uveljavile zadnje. Pri mnogih ljudeh Se vedno velja prepricanje,
da je otrok po naravi lastnina stariev. Zaradi svoje telesne in duevne nebogljenosti
se otroci najveckrat ne morejo potegovati za svoje pravice. Vefina pomembnih
za8&itniSkih funkcij za otroka je v rokah starev.

Vzgojne naloge druZine so umerjene v na¢in druZinskega Zivljenja, v katerem
z nacrtno vzgojo usposablja otroke, da se bodo zavedali pomembnosti telesnega in
dusevnega zdravja ter socialnega ravnovesja. Vsi ¢lani druZine morajo upostevati
hotenje po individualnosti in povezanosti pri sebi in pri drugih ¢lanih druZine. V
vzgojnih postopkih star§ev nastajajo razli¢ne predstave o odra$canju otrok. Starsi
lahko pri odraséanju otroke podpirajo, spodbujajo ali zavirajo. V skladu s svojimi
sposobnostmi in izku$njami se star$i odlo¢ajo, koliko bodo sku3ali vsiliti svoje
predstave otroku in koliko prostora bodo pustili otroku za vodenje samega sebe.

DruZina in druZinski odnosi so temelji vzgoje v vsaki druzbi, v druZini pa se
ustvarijo temeljne vrednote vzgoje osebnosti otrok, prevrednotijo se vrednote in
obcutijo vplivi zunanjih dejavnikov vzgoje. Dovolili bi si lahko razmi$ljanje, da se
menjujejo vzgojni odnosi druZine tudi pod vplivom druzbenega napredka, demo-
kratizacije druZbe innjenega razvoja. Druzba, njene skupnosti in organizacije lahko
omogocajo temelje za razvoj vseh potencialov, ki jih nosi druZina kot primarna
druZbena celica. DruZina se je v sodobnem ¢asu zna§la pred novimi izzivi in odnosi,
to pa se kaZe v zgubljanju nekaterih funkcij, dobivanju novih in predrugadenju
obstojecih. Novi nacini proizvodnje in druzbenih odnosovso pogojevali spremembe
v strukturi druZine in druZinskih odnosih. Sodobna druZina, v kateri se zmanj$uje
Stevilo otrok, zoZuje socialne odnose in zmanjuje obseg socializacijskega in vzgoj-
nega delovanja, spreminja stil druZinskega Zivljenja ter zmanj$uje moZnosti za
druZzbeno Zivljenje in prosti éas zunaj druZinskega kroga. Struktura sodobne
druZine, kjer sta pogosto zaposlena oba roditelja, odpira §tevilna vpraSanja socia-
lizacijskega procesa in vzgoje otrok. Tudi zaradi zaposlenosti matere lahko doZivlja
druZina krizo notranjih odnosov in vrednot, kar se kaZe v spremenjenih medseboj-
nih odnosih ¢lanov druZine, v menjavi poloZajev vlog, identifikacijskih modelov in
moci avtoritete. To se lahko odraZa kot kriza druZine in druZinske vzgoje, nastajajo
medsebojne napetosti, socialni in psiholodki konflikti.

Za razvoj in socializacijo otroka in za oblikovanje njegove identitete so izjemno
pomembna prva leta Zivljenja, ko pridobiva prve izkusnje in ko skoraj ves &as preZivi
v druZinskem krogu. Razvoj otrokove identitete in integritete je navzo&v vseh fazah
in situacijah druZinske vzgoje, pri &emer je izjemno pomemben razvoj ob&utkov,
Custev, stali§¢, vrednot. Ta proces ni enostranski, ne moremo reéi, da se otroci
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identificirajo s starsi na tako intenziven nafin, da njihova osebnost postane del
osebnosti starev. Lahko pa reGemo, da gre za obojestranski proces vzajemne
identifikacije, pri éemer otroci in starSi postajajo in ostajajo avtonomne osebnosti
s posebnostmi svoje identitete in integritete. Vzajemna identifikacija zblizuje
otroke in star§e in omogo&a laZje sporazumevanje pri premagovanju razlik in
nasprotij ter pri sprejemanju staliS¢ starSev in otrok. Identifikacijski proces ima v
razmerah zdravih in racionalno Sustvenih odnosov obeleZje razvojne identifikacije,
ker omogo¢a otroku razvoj lastne osebnosti. Tako otrok, ki se identificira s starsi,
vnasa v razvoj svoje osebnosti tiste socialne vsebine, ki jih povzema od ljubecih in
razumevajo&ih starSev. Tisti otroci, ki nimajo moznosti za identifikacijo s starsi, ne
morejo dosegati prave identitete in integritete. Lahko bi rekli, da gre v tem primeru
za negativno identifikacijo, ki lahko pus¢a trajno negativne posledice za otrokov
osebnostni razvoj.

Razvojno identifikacijo lahko delimo v introjektivno in projektivno. O intro-
jektivni razvojni identifikaciji govorimo tedaj, ko se otrok istoveti s stari na tak
natin, da sprejema ob¢utke, moralne in druge vrednote, staliS¢a in vedenje svojih
starSev tako, da te postanejo del njegove osebnosti. O projektivni razvojni identi-
fikaciji v druZini pa govorimo tedaj, ko otrok svoje vedenje projicira v starSe in sebe
ter svoje vedenje uvidi v svojih star§ih, v katerih ima svoje identifikacijske vzore.
Obe razvojni identifikaciji sta navzoé&i v druZini in mehanizmi njunega delovanja so
izjemno pomembni za razvoj otrokove osebnosti. Pomembna pa je usmerjenost v
moznost, da bo lahko otrok oblikoval krititen odnos do starSev in da bo njegova
osebnost v razvoju aktivna in avtonomna. S pretirano identifikacijo lahko otrok
izgublja osebno identiteto in integriteto. Ustrezna razvojna identifikacija razvija
otroku njegov jaz in ne drugi jaz po starSih (PSunder, 1998).

Potencialni nadarjenéek potrebuje spodbudno in razumevajo€o druZino, ki
"daje spodbude za otrokovo vedoZeljnost, voljo do storilnosti, ki bo otroka okrepila
v odloénosti, da nadaljuje in ne odneha ob morebitnih neuspehih. Optimalna
spodbuda pomaga razmahniti otrokovo nadarjenost, razumevanje za otrokove
aktivnosti pa omogoéa, da se otrokova nadarjenost sploh lahko pokaZe.

3.1. Otrokov poloZaj v druZini

Otrokov poloZaj v druZini je najugodnejsi, ¢e mati in ole vzgajata otroke v
ljubezni, spostovanju in skladnosti. Prvi vzgojni dejavnik je druzina. DruZina je tista,
ki najpristneje zadovoljuje otrokove temeljne socialne potrebe: ljubezen, varnost,
dozivetje, samostojnost, druZbeno priznanje, uveljavljanje. Otrok v druZini dozZivlja
moralna ravnanja, prve zahteve in ukrepe o pravih medsebojnih odnosih, prva
spoznanja o delu, vzorec vrednostne lestvice starSev, s katerimi se identificira,
prvine svetovnega nazora, Custva, spoznanja o naravi in okolju ter vrednotenje
okolja, temeljne navade in spretnosti, ki jih potrebuje za obvladovanje okolja,
prvine govora in misljenja, prve presoje druzbe, Sole in prijateljstva.
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V druZini se kaZe naCelo individualnega ravnanja z otrokom, kar prispeva k
vzgojni uspesnosti. Prav tako pa lahko pride do neustreznosti druZinske vzgoje, ki
se kaZe v tem, da starSi vzgojnih metod in sredstev ne uporabljajo zavestno, temveé
po ustaljenih druZinskih navadabh, ki so si jih pridobili od svojih starSev.

DruZina oblikuje Custva, navade in sposobnosti ter mladega &loveka uvaja v
druzbeno soZitje, delitev dela in odgovornosti ter razvija moralnost med druZinski-
mi ¢lani. DruZzina je tista, v kateri otrok pridobi prve izku§nje o vrednosti Zivljenja,
prve predstave o ljudeh in 0 odnosih med ljudmi. V druZini nastajajo prvi otrokovi
problemi in izku3nje pri reSevanju le-teh, otrok dobi svoje mesto, veljavo in
vrednost med ljudmi.

V industrializirani druZbi otrok pogre$a o¢eta in mater tudi takrat, ko sta sicer
fizicno navzoc€a, vendar sta preutrujena, zaskrbljena, razmi§ljujoda, delovna ali
obupana. Matere velikokrat vlecejo breme zaposlitve, doma pa jih €akajo Se vsa
gospodinjska opravila in skrb za vzgojo otrok. Zato so pogosto utrujene, raz-
drazljive in nestrpne.

Nesteta vpraSanja, ki rijejo po mladih glavicah, ostanejo za ve¢no pogreznjena
v molk, ker se otroci naucijo sramu: ne spodobi se sprasevati, ko starsi po€ivajo ali
govorijo (kaj potem, ¢e bo v pol ure akanja vprasanje poniknilo med mladimi
moZganskimi vijugami), sploh pa se ne spodobi sprasevati o stvareh, ki star§em niso
¢isto domace. Ko na vprasanje “Kaj je na drugi strani Rimske ceste?”, bodo¢i
zvezdoslovec deseti¢ dobi odgovor “Ne sprasuj neumnosti!”, konéno spozna, da je
bolj pametno molcati in se zanimati za tisto, kar imajo starSi radi. Med najbolj
nespodobna spadajo vpraSanja, ki zadevajo moralo. Ne cerkveno ali domovinsko
ali stanovsko ali strankarsko moralo, temveg etiko. Zakaj so na svetu vojne? O tem
so se starSi pripravljeni prepirati z mladostniki, nikakor pa ne z mle¢nozobim
tretjeSolcem, ker ne bi razumel. Zakaj se z mamico ali z o¢kom kregata? Drugo
vpra$anje, ki je v glavnem nezazeleno. Ne bi razumel. Tabuji se kopicijo. Vedno
velje zamolanega. Zamol&ano je tudi izbrisano, si misli otrok in se trpinci z obéutki
krivde, ker razmiSlja o prepovedanem.

Ce so star$i spremenljivega razpoloZenja in nezanesljivi, se otroci poéutijo
negotove. Na take starSe se otrok ne more zanesti. Podobno se dogaja v druzinah,
kjer se zakonca nenehno spopadata med seboj, loCujeta, pijeta. Lahko bi rekli, da
vse, kar resneje moti mir in urejenost vsakdanjega Zivljenja druZine, napolnjuje
otroka s strahom in zmanj$uje moZnost, da se bo enakopravno vkljuéil v druzino.
Posledica neuspedne vkljucenostiv druzino paje lahko tudi neuspe$no vkljuCevanje
v druge skupine. Pri tem pa je vredno poudariti, da je pravzaprav druZina edina
druZbena skupina, ki se otroku prilagaja.

Spomnimo se samo trenutka prihoda otroka v druZino: ritem dela in Zivljenja
se je popolnoma spremenil. StarSi Susljajo, ko otrok spi, ne morejo k telefonu, ko
otrok joka, ne morejo spati, ker otrok ne spi, ali ne morejo spati, ker otrok spi, pa
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ga opazujejo, ¢e Se diha. Tudi zato lahko reemo, da je primarna socializacija za
otroka najlazja.

Omenili smo, da je v druZini [jubezen izjemnega pomena. Nemalokrat pa se
star$i na svojega otroka Custveno tako naveZejo, da mu skoraj onemogocajo, da bi
se osamosvajal. Pretirana custvenost otroka dusi, tisto, kar mu manjka, je primerna
svoboda. Doras¢ajoci otrok pa ne potrebuje le star§evske ljubezni, ampak predvsem
starSevsko zaupanje, pravo mero svobode ter reda in discipline pri delu, v mislih in
custvih. Vsaka otrokova dejavnost zahteva disciplino (ne pokors€ino) in samo tisti,
ki je discipliniran, je lahko tudi svoboden. Napa¢na disciplina, ki je vezana na ukaze
starSev, otroka bega. Samo prava disciplina otroka usmerja (PSunder, 1998).

3.2. Spodbudni starsi

Spodbudni starSi prepoznavajo pozitivne signale, se sooajo z negativnimi
signali in jih z voljo in energijo razresujejo. Zaznavajo tisto, kar imajo: zdravje, dom,
otroke, prijatelje. Vedo, da je Zivljenje sestavljeno iz dobrih in manj dobrih trenut-
kov.

Spodbudni starsi:

o Nikoli ne pozabijo, da so v vsakem trenutku roditelji in vzgojitelji. Ce v&asih
naredijo napako, se ni dobro pred otrokom izgovoriti: “Tudi drugi delajo
napake”. Otroci vidijo starSe, jih posnemajo, se z njimi identificirajo, zato lahko
pri¢akujemo, da bodo tudi sami ob napakah iskali izgovore.

o Otroke vzgajajo doma. Ulica, Solsko dvorisce, prijateljev dom niso kraji, kjer bi
opravljali korenite in drasti¢ne vzgojne posege. Otroke doma naudijo pravil
lepega vedenja, ki veljajo vrazli¢nih situacijah. Tako bodo verjetno redkeje prisli
v polozaj, da stardi ne bodo zadovoljni z njihovim vedenjem. Dobri starsi se
trudijo biti ¢im boljsi zakonski partnerji. To navidezno sicer nima ni¢ skupnega
ZVvZgojo otrok, pa vendar ugotavljamo, da dobijo otroci v svoji lastni druZini prve
slike o zakonu, druZini in odnosih. Otrok se udi svoje bodo&e partnerske in
starSevske vloge, uci se odnosov z drugimi ljudmi in te odnose ponavlja v svojih
odnosih z vrstniki in prijatelji. Ce so med zakonskima partnerjema najpogostejie
oblike vedenja prepiri, kritiziranje, ogovarjanje, zanievanje, jeza, se otrok ne
more nauciti partnerstva, starSevstva, prijateljstva, strpnosti, ljubezni. Lahko
celo re¢emo, da bodo otroci dobri vzgojitelji svojih otrok tedaj, e bodo kot
otroci rasli v spoStovanju, neznosti in ljubezni svojih stariev.

O SpoStujejo drug drugega. Pred otrokom ne omalovaZujejo ali spreminjajo
odloditev drugega roditelja. Tudi, Ce se z drugim roditeljem eden ne strinja, ne
sme nikoli pozabiti, da je bil partner za roditelja otroku izbran in da ta ni
odgovoren, ¢e je bil opravljen slab izbor. Roditelja se morata medsebojno
dogovoriti za skupna vzgojna pravila, tudi & ne Zivita v skupnem domu. Ce je
en roditelj dalj asa nezadovoljen z drugim, bi bilo koristno, da bi razmislil o
njegovih pozitivnih lastnostih. Dobri star§i dopui&ajo svojim otrokom lastne
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izbore. Desetletni otrok izredno redko razmislja o svoji prihodnosti, zanjje lahko
Ze naslednji teden odmaknjena prihodnost. Pa tudi pubertetnika prihodnost
naslednjih deset let ne zanima preved. Vsakodnevno pa se odlogata o zanju
pomembnih stvareh, ki prinasajo posledice.

Ali se najprej igrati ali napisati nalogo?

Ali svojo Zepnino potroéiti" v enem dnevu ali jo varéno razporediti za daljse
obdobje?

Poucijo otroke, da ima vsak njihov izbor tudi posledice, in ne odlotajo namesto
njih. Otrok se mora nauciti izbirati odlo€itve na la%jih nalogah, da se bo kasneje
sposoben spoprijeti s pomembnejSimi Zivljenjskimi odlo¢itvami.

Ne krivijo drugih za lastne napake. Nekaterim starSem se v&asih dozdeva, da so
za slabo vedenje njihovih otrok odgovorne babice, dedki, uéitelji, sosolci. Res je
sicer, da tudi drugi vplivajo na vzgojo otrok, a drugih ne morejo kriviti ali
razglasiti za odgovorne, ker sami niso opravili svojih vzgojnih nalog. Ce vidijo
vzrok za neuspehe samo v drugih, potem to najbrz pomeni, da se niso pripravljeni
dovolj potruditi in popravljati lastnih napak. Ce starsi uvidijo svoje napake in
nedoslednosti, jih lahko popravijo. Dobri stari si vzamejo za otroka &as. Po-
membno je, da pazljivo poslusajo, kar jim govori. Ce bo otrok zadutil, da ga starsi
ne poslusajo, bo lahko mimogrede povedal tudi kako svojo stisko le zato, da se
bo kasneje lahko zgovoril na to, da je povedal. Mnogi starsi ne poznajo stisk
svojih otrok, njihovih Zelja, pri€akovanj, uporov, skrbi in strahov, ker jih ne
poslu$ajo.

Dosledni starsi, ki postavijo jasne meje in razumljiva pravila medsebojnega
delovanja. Nekateri ne vztrajajo pri svojih zahtevah, ker to zahteva preve& casa
in energije. Otrok postopoma doume, da se ni treba drzati dogovorov in zahtev,
ker se jih tudi starSi ne drzijo. Otrok Zeli $iriti postavljene meje, Zeli si zagotoviti
¢im ve¢ svobode in &im manj nadzora. Starsi morajo temeljito premisliti, kak§na
pravila bodo postavili, da jih bodo sami sposobni dosledno upostevati. Prav tako
pa morajo razmisliti o obljubi, ki jo izredejo, da bi njena neizpolnitev ne izzvenela
v: “Saj moji kar nekaj obljubljajo, ampak redko obljubo drzijo, zakaj bi jo jaz?”
Prepoznajo pozitivne lastnosti svojih otrok. Nekateri ne vidijo pozitivnih znadil-
nosti svojih otrok, zelo jasno pa prepoznavajo tiste, ki jih ocenjujejo kot negativne.
Otroci so nesreéni, ¢e od starSev pogosto slisijo o sebi slabo, na primer: “Ti si
nesposoben! Neroda! Pusti raje, sam bom bolje opravil od tebe! Brat je bolj
pameten kot ti!” Glede na to, da vsak &lovek potrebuje uveljavljanie, morajo starsi
to omogotiti tudi otroku. Tistemu, ki se ni mogel nikoli uveljaviti v svoji druzini, bo
morda uspelo, da se uveljavi na ulici. Lahko pa bo to negativna uveljavitev.
Uporabljajo pozitivne vzgojne metode. Svoje otroke pohvalijo, ¢e mislijo, da so
napravili kaj dobrega. Spodbujajo jih, hrabrijo in pomagajo, da prepoznajo svoje
moZnosti in svoje omejitve. Vzgojo sestavljajo tudi priznanja, pohvale, predvsem
pa ljubezen. Prepovedi in kazni morajo biti pravicne in vzgojne. Otrok mora
tocno vedeti, katerernu dejanju je sledila prepoved ali kazen, pri emer morajo
star$i upostevati pravilno mero. Ce otrok ni pospravil stola za mizo, bi bila
prepoved gledanja risank za ves teden gotovo nepraviten ukrep. Z izrekanjem
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nepraviénih kazni otrok izgublja zaupanje v starse. Trajanje prepovedi ali kazni
mora biti izredno natanéno opredeljeno. Nekateri starsi izreCejo kako kazen, za
katero otroci ne morejo vedeti, kako dolgo bo trajala: “Od danes naprej vecernih
risank za tebe ne bo ve&”. Mozno je, da bodo starSi dolzino trajanja kazni
odmerili po svojem prihodnjem razpoloZenju. Samo tista posledica otrokovega
dejanja, ki bo razumna, preprosta, poucna in praktiéna, bo vzgojna. Ce pred-
Solski otrok razbije kozarec, ne bo razumno, da bo pobiral érepinje, razumno pa
bo, da bo drZal kog, v katerega bodo starSi metali steklo. Ce bi starii sestavili
pubertetniku dolg seznam o uporabi motornega kolesa, bo gotovo naSel luknje
v pravilih: “Rekel si, da moram vedno uporabljati &elado, ni¢esar pa nisi rekel
o sovozniku.” Ce bi pubertetnik sposojeno knjigo polil s sokom, bi bilo pou¢no,
ko bi iz svojih prihrankov kupil novo knjigo, ne bi pa bila pouZna ?repovedz da
si knjigo e kdaj sposodi. Prepreciti otroku, da gre na trening sol§ke .eklp?z
preden bo postoril vse obveznosti, ni prakti¢no. Prakti¢no pa bibilo, &e bi starsi
otroku povedali, da ga te obveznosti ¢akajo, ko se bo vinil s treninga.
Priznajo tudi svoje vzgojne napake. Vzgoja je gotovo ena teZjih starSevskih
nalog, v kateri smo najveckrat samouki. Ni sramotno vpraSati za nasvet all prositi
za pomo¢ pri strokovnjakih, veliko slabe je, ne znati in ne Zeleti nauciti se.
Ne postavljajo vprasanj, ki nikamor ne vodijo. Na vprasanje: “Zakaj ¢eckas po
zvezku?” ne bodo dobili konstruktivnega odgovora. Bolje bi bilo postaviti
ugotovitev, daje otrok cetkal po zvezku, in mu svetovati, kako geckarijo zbrisati.
Vprasanja, ki ne ponujajo moZnosti, so v bistvu v prosnje vpleteni ukazi: “Ali si
lahko, prosim, tiho?” S trditvijo bi gotovo dosegli ve€, posebno Se, ker lahko
pri¢akujemo na tak¥no vprasanje negativen odgovor. Vprasanja so la1_1_k(_) tudi
kaznovalna: “Ali res nikoli ne more§ pospraviti za seboj?” Koristncj,]e.bl. bilo, ¢e
bi bila postavljena konstruktivna trditev. Medla vpraSanja quan]§u1e]9 vlogo
roditelja potrjevalca. VpraSanje: “Tvoja zamisel je dobra, se ti ne zdi?” bi bilo
koristneje nadomestiti z ugotovitvijo, da je otrokova misel res dobra.
Vkljutujejo otroke v druZinska opravila. Najugodneje je zgéetlv tak{at, ko nam
otrok okrog drugega leta starosti vsiljuje svojo pomo¢. Starsi racunajo s tem, da
bodo otroci spoznali, da je tudi njihov prispevek .pomc.ar_nben za udoben, varen
in prijeten dom. S podkupovanjem jih ni dobro pripraviti, dabodo _opray}h kako
opravilo: “Ce bo§ pobrisal prah po stanovanju, dobi§ stotakal” Tudi stars113_r1§e]o
prah po stanovanju, pa za to ne dobijo pladila, zakaj bi torej otrok Zivel v
neresni¢ni druzini. Ce otroke podkupujejo, zato da bi jih pripravili do dela, jim
star§i posredujejo napa¢na sporotila.
Dajejo otrokom Zepnino, zato da se naudijo ravnati z denarjem, da se lahko
odlo&ajo o svojem denarju in da bi znali gospodamq ravnati. To naj bi otrokom
pomagalo tedaj, ko bodo denar dejansko zasluZili. Pravi trenutek za prvo
7epnino je takrat, ko otrok ne tlaci ve¢ vsega v usta. 'I_‘a_krat otrok spoznava
razliéne kovance in njihovo vrednost, zane seStevati in za denar skrbeti.
Kolikino Zepnino mu bodo starsi dajali, je odvisno od tega, koliko denarja lahko
dajo, koliko Zelijo dati, s koliksno koli¢ino denarja zna otrok ze ravnati in za ka]'
denar namenja. Zepnina mora biti dovolj visoka, da ga ne omejuje, in hkrati
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dovolj nizka, da je primoran sprejemati odgovorne odlocitve in postavljati
prednostne pogoje. Razumljivo je, da pubertetnik, ki iz Zepnine krije stroske
malice, Solskih potrebs€in in Se oblacil, potrebuje vi§jo Zepnino kot drugi, ki
potrebuje denar le za filmsko predstavo ali si Zeli z Zepnino kupiti sladoled.
Dobri starsi ob dajanju Zepnine otroku svetujejo in ga usmerjajo, nikakor pa ne
ukazujejo in pridigajo. Denar tudi ne more biti statusni simbol (tvoj brat je ved
vreden, ker ima ve€ denarja), oblika varnosti (Ee ne bo§ varéen, bos v soboto
brez druzbe) ali sredstvo za nagrajevanje in kaznovanje (ker si dobil petico, dobi§
vi§jo Zepnino; ker si dobil slabo oceno, ti bomo zniZali Zepnino).

O Spostujejo otrokovo potrebo po zabavi. To je potreba, ko ljudje nasploh
po¢nemo nekaj, kar Zelimo, Eesar se veselimo. Zabava osvobaja napetosti. Otrok
se tudi v igri zabava. Pri igri in zabavi se ufi in osvobaja napetosti, ki se kopicijo
z obveznostmi, zahtevami in dolZnostmi. Ce star§i prepreéujejo njegovo potrebo
po zabavi in igri, bo lahko zabava (igra) povzrodila v njem obcutek krivde, ne bo
ustvarila tistega, Cemur je namenjena, tj. uenju in spros¢anju. Otroci, ki jim je
omogodeno, da razvijajo svojo ustvarjalnost, si pridobijo izku$nje pri samostoj-
nem reSevanju problemov. Star$i se igrajo z otroki in ne proti njim, igrajo se zato,
da premagajo preizkulnje, ne pa drug drugega. Star§i otroke spodbujajo, naj
gojijo konjicke, se odpravljajo na izlete, se udeleZijo predstav in prireditev.
DruZina uZiva v medsebojni druzbi in obnavlja medsebojno povezanost.

o Niso vzadregi, ko otrok vprasa: “Od kod sem pri§el na svet?” Otroci se spolnosti
ucijo, ¢etudi niso starSi tisti, ki bi jih ucili. Tako pa si otroci lahko kopicijo
napaéne informacije. Ce hodejo biti starsi tisti, ki bodo za otroka prvi spolni
vzgojitelji, morajo vzpostaviti odprt dialog o spolnosti veliko pred zacetkom
pubertetnih hormonskih sprememb. Ni koristno, ¢e star$i uporabljajo stavke,
kot so: “Ne dotikali se lul¢ka, ker ti bo odpadel!”. “Menstruacija je Zenska
pokora!”. “Poglej filme trde erotike, tako se uci§!” Ko za¢no otroci raziskovati
svoje telo, je pravi ¢as, da vse dele telesa starSi ubesedijo. Ne uporabljajo
vzdevkov, ampak odkrito govorijo o spolnih organih in njihovih funkcijah. Starsi
dozivljajo svoje telo in telo svojih otrok s spostovanjem in dostojanstveno, kar
omogoca zacetek odkritega odnosa, ki ga oblikujeta skrb in zaupanje. Pravi
trenutek za podrobne informacije o spolnosti, intimnostih, sre€anjih v dvoje in
boleznih je predpubertetno obdobje. Pou¢no se nam zdi naslednje razmiSljanje:
“Vse dokler otrok ne preide v puberteto, smo njegovi star§i, ko prestopi to mejo,
pride za nas c¢as, ko se kot star$i umikamo in postanemo zgled in mentorji”
(Coloroso, 1996, str. 255).

Ceprav morda nismo eksplicitno zapisali, je mogode razbrati, kateri so tisti
star$i, ki potencialnemu nadarjencku omogocajo, da razvije svoje nadarjene poten-
ciale,
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4. Raziskava

Osnovno izhodi&e raziskave na manjsem vzorcu je bila predpostavka, da starsi
ne prepoznavajo potencialne nadarjenosti svojih otrok. Po pogovoru z vzgojiteljico
skupine Pikapolonica smo ugotovili, da je v skupini 18 otrok, starih od 4 let do 4
let in 8 mesecev, od katerih je vzgojiteljica subjektivno stigmatizirala tri potencialne
nadarjencke: deklico in dva decka, deklica K. je stara 4 leta in 3 mesece, en decek
G. 4 leta, drugi detek M. 4 leta in 6 mesecev. Niso nas zanimali morebitni negativni
spreminjajoci znaki potencialne nadarjenosti, ampak smo se osredotocili le na
subjektivno prepoznano potencialno intelektualno nadarjenost otrok, ki smo jih
opredelili v vzorec. Uporabili smo tehniko observacije vzorca v konkretnih deja-
vnostih, planiranih za doloéeno u¢no enoto, in opravili primerjavo aktivnostivzorca
glede na ostalo skupino. S tem smo Zeleli potrditi subjektivno vrednotenje vzgoji-
teljice. S stari otrok iz vzorca pa smo uporabili anketni vpraSalnik, s katerim smo
dobili odgovore na osnovno predpostavko.

4.1. Rezultati observacije

Skupina 18 otrok je dobila naslednje naloge:

a) igra z besedami: poiskati besedama mati in oce sopomenske besede, ki jih lahko
$e uporabljamo. Otroci so izmeni¢no besedovali: mama, mamica, ljubica, draga,
dragica. Ko je deklica K. izgovorila ime svoje mame, so imena povedali tudi
drugi otroci. Besedovanje na ode: atek, ata, otka, ockec, tata, tatko, tatek, ljubi,
ljub&ek, dragec. Deklica K. je ponovno prva izgovorila ime svojega oceta.

b) igra spomina: vzgojiteljica je pokazala pet predmetov (knjigo, jabolko,
pomaranca, zvezek, barvice), jih postavila na ogled in skrila. Otroci so po
spominu predmete nastevali. Vsi otroci so naSteli vse predmete, deklica K. je
dodala barvo jabolka (zeleno), dedek G. je dodal opredelitev zvezka (tanek, s
&rtami), dedek M. je dodal opredelitev zvezka (rumene platnice z risbico migke).

¢) igra podobnosti in razlik: vzgojiteljica je obesila slike psa, macke, ptica in ribe)
in otroci so ugotavljali podobnosti in razlike. Najve¢ podobnosti so na$li med
psom in macko: 4 tace, rep, uSesa, oci, nos in gobgek, obe Zivali sta bili ¢rni,
deklica K. je ugotovila razliko, da pes laja, macka pa mijavka. Podobnost psa,
macke in pti¢a je bila opredeljena v kosmatosti, razlika v tagkah in glasovih.
Deklica K. je ugotovila, da ima pti¢ kljun in povedala, da ima doma papigo, ki
govori. Podobnosti z ribo so otroci nasli v oéeh, ustih, razlika pav repu in luskah.
Decek G. je ugotovil, da riba plava in Zivi v vodi, de¢ek M. pa, da se riba hrani
z ribami in posebno hrano v akvariju. Deek M. ima doma zlato ribico.

d) igra z risanjem: otroci so z barvnimi svinéniki risali sebe. Ob risanju so se
ogledovali. Deklica K. je v risbi zadela proporce, na vsaki roki narisala pet
prstov, uporabila barvice, ki so bile kompatibilne z njeno obleko n barvo las, na
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risbo se je podpisala. Podpisala sta se tudi decka G. in M., pri ¢emer je M.
uporabil zrcalno sliko ene ¢rke (E) svojega imena. Poleg opazovanega vzorca
so se na risbe podpisali Se trije otroci in vsi trije so uporabili zrcalno sliko ene
¢rke svojega imena (Z, N, S).

Opazovali smo aktivnost vzorca in ugotovili privseh Zeljo po udejstvovanju, zaznali
ustvarjalni nemir in Zeljo po izstopanju. Igre, ki smo jih opazovali, so bile usmerjene v
spodbujanje razvoja govora. Otroci so se utili sporo¢ati, razumeti in razvijati zmoznost
intuitivnega, simbolnega in kreativnega misljenja. Otroci so se urili v prepoznavanju
podobnosti in razlik med Zivalmi (v naravoslovju). Razvijalo se je prepozmavanje,
dolocanje in oblikovanje povezav. Likovno izraZanje v predSolskem obdobju je del
otrokovega prepoznavnega razvoja, temelji na ustvarjalnosti.

4.2. Rezultati anketiranja starSev otrok iz vzorca

.lfreko vzgojiteljice smo starSem vro¢ili anketne vpraSalnike, ki so jih stari tudi
vrili. Z njimi smo ugotovili status druZin, ki je razviden iz tabele 1.

Tabela 1: Status (f — frekvenca, pogostost)

Izobrazba oleta univerzitetna 3

Izobrazba matere univerzitetna f2  srednjafl
Zaposlenost oéeta da f3

Zaposlenost matere daf3

Stevilo otrok 22 111

Stanovanje, hisa lastno stanovanje 3
Avto daf3

v daf3

Video rekorder daf3

Racdunalnik da f3

Na vpraSanje, s kakSnimi aktivnostmi se otroci organizirano ukvarjajo, so starsi
vzorca 100% odgovorili, da niso vkljueni v nobeno interesno dejavnost. Na
vpraianje, kaj otroci po¢no v popoldanskem ¢asu, so star§i odgovorili v 100%, da
popoldneve obiajno preZivljajo skupaj na sprehodih, izletih, obiskih, ob igri,
branju, pogovorih in delu.

Na vpraSanje, kako potesijo otrokovo vedozZeljnost, so odgovorili: 66% star$ev
vedl'a'o odgovori na otrokovo vprasanje, 33% starSev obicajno ne odgovori. Kar dve
tretjini starSev je zaznalo pri svojem otroku veliko psihofizi¢no aktivnost, 33%
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starSev tega ni zaznalo. 100% statSev je zapisalo, da otroci znajo napisati velike
tiskane &rke, v pisanje in prepoznavanje crk je otroke vodil interes in spoznavanje
z ratunalnikom. V 100% se otroci zaposlujejo tudi sami, ko gledajo video kasete.
Video kasete vse otroke vzorca zelo privlagijo. Pri pripovedovanju ali branju
pravljic vsi otroci vzorca zvedavo poslusajo in motijo jih Sumi. Na vpraée'mje, ali bi
svojemu otroku pripisali nadarjenost, so vsi starsi odgovorili odklonilno. Med
specifiénimi lastnostmi otrok so starsi odgovorili tako, kot prikazuje tabela 2.

Tabela 2: Opredelitev specifi¢nih lastnosti

Lastnost fda fne
je resnicoljuben
ima dober spomin
je vedoZeljen

ima kriti¢no mifljenje

je kreativen
ima sposobnost zbranosti

se uporno obnasa
ima potrebo po priznanju

zavraCa rutino

je gibalno spreten

rad poje

rad poslusa glasbo

rad rife

rad plese

se zanima za ljudi

rad se dru?i z vrstniki
je rad v druZbi odraslih
se zna sam zabavati

muuuumuuumwmmmwumm
OOOOOOOHONOHHOMOHO

Pogostost posameznih lastnosti je, po odgovorih starev, zaznavna in prepoz-
navna v smeri potencialne nadarjenosti.
4.3. Preverjanje predpostavke

V raziskavo smo vkljuéili iziemno majhen vzorec, ki je po subje}ftivnvi ocen@
vzgojiteljice opredeljen kot potencialno nadarjen. Z metodo observacije v asovni
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enotismo subjektivno mnenje potrdili in zanketnim vprasalnikom povprasali star§e
vzorca v smeri zastavljene predpostavke, da starsi ne prepoznavajo potencialne
nadarjenosti svojih otrok. Zastavljeno predpostavko lahko potrdimo s pridrZzkom.
Na eksplicitno vprasanje o prepoznavanju potencialne nadarjenosti otrok smo sicer
dobili negativen odgovor, kar bi pomenilo, da lahko predpostavko potrdimo.
Pridrzek pa si dovoljujemo zato, ker gre za intelektualne starse, ki so v kontrolnem
vpraSanju prepoznavali potencialne znake nadarjenosti. Podatkov ne moremo
posplositi, veljajo pa za vzorec.

5. Zakljuéek

Ceprav se navidez dozdeva, da otrok v zibelki potrebuje le poln Zelodéek in
suhe hlacke, to ni dovolj. Otrok potrebuje besede, pesmi, varnost. Ko postaja
pogumnejsi, potrebuje ljubezen, zabavo, igro, intencionalno in funkcionalno vzgo-
jo, dober vzgled, spodbudo, emocionalno trdnost in priznanje. Potencialni nadar-
jencek bi lahko svojim starSem sporocil: ne pozabite, da ne morem odrasti brez
razumevanja in podpore, bodite moji prijatelji pa bom tudi jaz vas! Zelo vas imam
rad, imejte tudi vi mene...
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DESKRIPTORJI: pojmovanje poklica, pouk, ucitel-
jeva poklicna vloga, razredna klima in motivacija,
pedagoska praksa, ucitelj mentor

POVZETEK — Temelj uditeljeve poklicne kompe-
tence zagotovo predstavija kvalificirano poucevanje.
Pomemben je celoten kontekst uciteljevega poklicne-
ga delovanja in zivljenja, potrebne so razlicne kogni-
tivne, prakti¢ne in moralne kompetence, ki prispeva-
jo k uciteljevemu razvoju in s tem k dolgoroéno
kakovostnemu poulevanju. Le ucitelj, ki se sam raz-
vija, lahko v tem procesu pomaga tudi uéencem. Na
to, koliko smo pripravijeni na poklicne izzive, pa med
drugim vpliva tudi nase pojmovanje poklica. V pris-
pevku nas je zanimalo, kako pojmujejo poklic Stu-
denti razrednega pouka na zaletku Studija.

Iz analize dobljenih podatkov ugotavijamo, da Stu-
denti poudarjajo éustveno—motivacijski vidik tako
pri razmisljanju o izbiri poklica in zgledih lastnih
ufiteljev kot pri opazovanju uciteljev na pedagoski
praksiinvrednotenju mentorja. Prav tako izstopajoce
je razumevanje poklica kot razlaganje in posredo-
vanje znanja.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 371.13/.16

DESCRIPTORS: understanding the profession, les-
sons, teacher’s professional role, class climate and
motivation, teaching practice, teacher mentor

ABSTRACT - Quality teaching is undoubtedly the
basis of teacher’s professional competence. Actually,

the whole context of teacher’s professional activity and
life is important. Further, the teacher needs various
cognitive, practical and moral competencies, which all
contribute to his/her development and thus to quality
teaching. Only the teacher who is prepared to develop
on hisfher own can assist hisfher students to do the
same. How well we are actually prepared for profes-
sional challenges depends to a great extent on our
understanding of the profession. In this connection we
wanted to find out how beginning students of primary
education understand their future profession.

The data analysis shows that in deciding about their
future profession, in having own teachers as examples,
as well as in the observation of teachers during practice
or in the evaluation of their mentors students lay great
emphasis on the emotional and motivational aspects of
the profession. The understanding of the profession as
being one where knowledge is explained and transferred
to the students also proved to be an important point.

Razumevanje uditeljevega poklicnega delovanja in razvoja se spreminja skozi

¢as glede na druzbeni kontekst in razvoj znanosti. Tehnicistiéno pojmovanje
(utiteljskega) poklica temelji na pozitivisticnem razumevanju znanosti in je pod-
krepljeno z zaupanjem v neomejen tehnolo$ki napredek, ki naj bi prinasal cloveku
blaginjo. Dejansko je svet po drugi svetovai vojni dozivel €udovit gospodarski vzpon
zaradi hitrega tehnoloskega napredka in ostrega mednarodnega tekmovanja. Ta
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uspeh je bil po mnenju Mednarpdne komisije o izobraZevanju za enaindvajseto
stoletje (Delors, 1996, str. 61) doseZen “predvsem zaradi sposobnosti ¢loveStva, da
nadzira in upravija svoje okolje v skladu s svojimi potrebami”. Pri tem sta imela
vodilno vlogo znanost in izobraZevanje s poudarkom na linearnem in analiti€nim
miSljenju.! Za tehni¢no-racionalpi model je znadilno, da profesionalno (kvalifici-
rano) praktiéno ravnanje zoZi na spretnost uporabe teoreticnega znanja pri rese-
vanju problemov (oblikovanje, :lresojanje ...). Strokovnjak je oseba s posebnim
strokovnim znanjem, ki je prenosljivo blago in ga kot takega prenasa uporabnikom,
ti pa ga uporabljajo pri razrefevanju konkretnosti. Znanost oblikuje neke splosne
teoreti¢ne resitve, olstvo jih prenasa uéencem, ki jih bodo v prihodnosti uporabili
zareSevanje konkretnih problemov. Vendar pa je €asovni razvoj jasno pokazal meje
rasti in problematiénost vse hitrej§ega napredka ter zamajal zaupanje v mo¢ in
pravi€nost tehni€nih odlogitev. V javnosti so se mnoZili pomisleki, ali so odlocitve
orazli¢nih, za éloveka pomembnih zadevah res tako “enodimenzionalne in enopro-
blemati¢ne”, ozko strokovne in samo tehni¢ne ali se ne odpira ob njih SirSa
clove§ko—ctitna perspektiva odlo¢anja in ravnanja. Ta vprasanja so sprozili:

O po eni strani razne afere, ko so strokovnjaki za deklarirano altruisti¢no
etiko izrabljali poklicno znanje in poloZaj za osebne interese (Schon,
1983);

o neudinkovitost razliénih sodobnih sistemov (promet, kmetijstvo,
zdravstvo), ko se izkoristek zmanjSuje kljub poveCanemu vlaganju
(Marenti¢ Pozarnik, 1992);

DO patudi prave katastrofe, ko so re§itve, ki jih je dobronamerno ponujala
znanost, povzrocile nepredvidljive stranske uéinke, ki so zaéetni prob-
lem $e povedali. Tako je npr. “tehni¢no nesporen” in dobronameren
poseg, kot je uni¢enje muhe cece v Afriki, pripeljal do katastrofe —
Sirjenje pusavskih predelov (prav tam).

Zaupanje v linearen in neomejen gospodarski razvoj je krepilo transmisijsko
pojmovanje uéiteljskega poklica, ki vidi uditeljevo vlogo predvsem v posredovanju
znanja, izvrSevanju predpisanega in éim vernej$emu prenasanju inovativnih zamisli
raziskovalcev v ugiteljevo pedagosko prakso.

“Izolirano proudevanje znotraj posameznih disciplin s tradicionalnim metodo-
loSkim instrumentarijem” postane problemati¢no tako s €lovesko—etiénega kot tudi
veldimenzionalnega tehni¢nega vidika.

Kot najvedji doseZek &love¥kega uma je pogosto poudarjeno linearno logiéno-analiti¢no
miSljenje, ki ima v absolutizaciji tehnokratsko bistvo in se kaZe v: zagovarjanju neomejene
rasti (in izkori§¢anja naravnih virov), videnju le enosmemih vzrotnih povezav, vse vedji
specializaciji vsebin, osredotoganju na posameznosti in podrobnosti s slabo opredeljenimi cilji
in izoliranem gledanju na pojave, neodvisno od &asa, vrednot in éustvene dimenzije (Marentié
Pozarnik, 1992).
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Zgolj teoreti¢no znanje na najvisjih ravneh posploSenosti znotraj dolocene
paradigme, ki naj bi imelo neomajno transferno vrednost pri reSevanju konkretnih
problemov, ni ve¢ zadosten temelj za razlago poklicne profesionalnosti, Se ve¢ —
vprasljiva je tudi njegova uporabna vrednost, pomislek pa se nanasa na sam temeljni
kamen: moznost lovekovega preZivetja. Zato za nadaljnji razvoj druZbe in posa-
meznika niso dovolj le oblike u€enja s ponavljanjem in posnemanjem, z reSevanjem
ponujenih problemov, temve je potrebno ustvarjalno ucenje, ki vkljucuje strokov-
no tanko&utnost, pa ne le pri refevanju konkretnih problemov, temvec tudi intui-
tivno slutnjo in dolgoroéno prepoznavanje morebitnih problemov in ustvarjanje
alternativ za uspesno reSevanje teh predpostavk... Ko sedanji model razvoja vse
bolj jasno kaZe svoj doseg in “prepoznavne meje”, postaja pomembna sestavina
poklicne kompetence sposobnost avtonomnega etiénega odlo¢anja. Gilbert Ryle,
znan po razdelitvi znanja v dve kategoriji “znati kaj” in “znati kako”, je napisal: “Kq
poénem nekaj pametnega, delam eno in ne dve stvari.” S tem je Zelel poudariti
nujnost sinteze znanj za uspe$no prakti¢no razre¥evanje Zivljenjskih problemov.

Lortie (1975, po Richardson, 1990) je, v danes Ze klasi¢ni raziskavi uciteljevan-
ja, navedel, kako delovne razmere skupaj s psiholoSkimi zahtevami oblikujejo
utitelje kot poklicno skupino v smeri konservativnosti in individualizma. Tako naj
bi bili ugitelji manj racionalni in analiti¢ni kot drugi diplomirani kolegi, Jackson pa
v§tudiji Zivljenja v razredu ugotavlja, dajev praktiéni situaciji uéitel_i evo pomembpo
vodilo intuicija. Ob $tevilnih neuspelih reformnih posegih se je oblikovalo mnenje,
da so ugitelji “odporni proti spremembam” (Richardson, 1990,.str. 11). Ze Sten-
house je zael reSevati problem z drugaénim razumevanjem uditeljeve vioge. To,
kar naj bi praktik spremenil in “popacil”, je rezultat njegove pragmaticne skepse,
dvoma ali raziskovalnega impulza in samo po sebi ne pomeni nekaj negativnega.
Tudi on je poudaril potrebo posodelovanju in oblikovanju skupnega jezi!(a v kultu.ri
poudevanja (Altrichter in Posch, 1991). Usmeril se je na razvoj kunkuh.xma in
oblikoval model poucevanja, s katerim bi ob diskusijah in refleksiji uditelji dobili
globlji vpogled v svoje ravnanje in vrednote, ki jih usmerjajo.

Schon (1983) pa je el 3e naprej. V zelo odmevnem delu Razmisljujoci pra.ktik
ali kako profesionalci razmiljajo v akciji je poudaril, da se uciteljevo poklicno
znanje razvija v “neredu osrednjega podrotja — akcije”, ki se ne ujexpa s prt?vladu-
jo¢im modelom tehnigne racionalnosti (Grimmett, 1988, str. 9). Zanj profes1onale_c
ne pomeni eksperta s posebnim strokovnimznanjem na najvisji ravni posplo§'enost1,
s “tehnino” sposobnostjo re§evanja danih problemov, temve& poudari kot bistveno
lastnost poklicne kompetence sposobnost razmisljujoce akcije, ki poteka v ko;n-
pleksnih, negotovih in nepredvidljivih okolis¢inah, kjer problemi najpogosteje niso
“dani” in jasno razvidni, temve¢ jih je Sele treba razkriti, in to z netehni¢no
dejavnostjo.

Na ugiteljevo poklicno delovanje in razvoj pomembno vpliva sistemski okvir
poklicnega delovanja, kako je pojmovana uditeljeva poklicna vloga na ravni §.olske
politike: ali gre za “model minimalne kompetence”, t.i. “model tehni¢ne racional-
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nosti”, po katerem je uciteljeva viloga omejena na uresni¢evanje vnaprej doloenih
natan¢nih u¢nih nacrtov in drugih predpisov, ali pa gre za model “odprte profesio-
nalnosti”, po katerem ucitelj razmeroma avtonomno preizkus$a svoje zamisli, razis-
kuje svojo prakso, najveckrat z akcijskim raziskovanjem, in tudi vpliva na svoj
poloZaj (Marenti¢ Pozarnik, 1993). Zelo pomembno vlogo pa imajo tudi posamez-
nikovi pogledi na poklic, razumevanje lastnega konteksta delovanja in sprejemanje
odgovornosti za lastni poklicni razvoj.

2. Opredelitev raziskovalnega problema in metodolegija

Namen raziskave je bil ugotoviti:

0 Kako razumejo poklic $tudenti razrednega pouka v prvem letniku
glede na vsebinski vidik? (O katerih vsebinah poklica razmiSljajo?)

o Ali se v prvem letniku spremeni pojmovanje vsebinskih vidikov pok-
lica?

V raziskavi je bila uporabljena deskriptivna in kavzalno-neeksperimentalna
metoda pedagoskega raziskovanja. Vkljuéeni so bili Studenti prvega letnika raz-
redne smeri ljubljanske pedagoske fakultete, vpisani v prvi letnik v §tudijskih letih
1996/97 in 1997/98.

Podatki so bili zbrani z anketnim vprasalnikom (na zadetku leta in po pedagoski
praksi). Pri njihovi obdelavi smo uporabili frekvencéne distribucije in graficne
prikaze ter t-test za odvisne vzorce.

3. Rezultati in interpretacija

Kako vidijo in dozZivljajo uéiteljski poklic $tudenti — bododi uditelji, o katerih
vidikih razmiSljajo ob vstopu v izobraZevalni proces, kaj se jih je dotaknilo na
pedagoski praksi? Studente smo povprasali o tem na zacetku leta in v okviru
dnevnika pedagoSke prakse.

Zbrane podatke smo podrobno kvalitativno obdelali. Tako bomo sledili poj-
movanju poklica, kakor so ga §tudenti neposredno navajali, podali pa bomo tudi
kategorije pojmovanja poklica in jih primerjali z rezultati drugih raziskav.

Odgovore §tudentov smo kategorizirali v naslednje SirSe vsebinske sklope:

o uciteljski poklic (uditeljeva poklicna vioga),

o razredna klima, disciplina in motivacija,

O vloga pedagoske prakse in ucitelja mentorja v poklicnem ucenju,
o pouk.
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Kwvalitativni nivo obdelave smo dopolnili e s kvantitativnim, ki nam daje
odgovore na vprasanja o razlikah v pojmovanju poklica v zaCetku leta in po
pedagoski praksi.

Poglejmo, s kolik$nim deleZem so navedene kategorije zastopane na zaetku
leta in po pedagoski praksi.

Slika I1: DeleZ zastopanosti kategorij pojmovanja poklica v zadetku leta in po
pedagoski praksi.

100

Zatetek leta

Konec leta
. (po praksi)

Pokiic Pouk Praksa Klima

Tabela 1: 1zidi t-testa za preizkuSanje statistiéno pomembnih razlik v razlicnih
kategorijah pojmovanja poklica v ¢asoviiem razponu enega leta

zacetek leta — po praksi

Vsebina razmisljanj o poklicu t P

1. Pouk 8.03 0.000***

2. Klima, motivacija 12.418 0.000***

3. Pedagoska praksa kot 5.78 0.000***
dejavnik poklicnega ucenja

4. Utiteljeva poklicna vloga 9.81 0.000***

Vidimo, da se deleZ vseh kategorij statisti¢éno pomembno dvigne po pedagoski
praksi, kar je bilo tudi priCakovano. Ta analiza nam ne onpgoéa §tqtist_1:éno
analitiCnega zasledovanja kvalitativnih sprememb v §tudentovih razm1§1]ar}]1h o
poklicu, ugotovimo pa, da sta ¢as §tudija na fakulteti (od oktobra do maja) in
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pedagoska praksa v ve&jem obsegu spodbudila vse vidike $tudentovih razmiSljanj o
poklicu, ki so jih €utili (vendar v manj$i meri in z manjso stopnjo kritiénosti) Ze v
zaCetku leta.

Zdaj si pa podrobneje poglejmo posamezne kategorije.

3.1. Uciteljski poklic

Na zacetku leta so v tej kategoriji Studenti navajali predvsem vzrok za svojo
poklicno odlogitev. Dobili smo naslednje odgovore: ljubezen do otrok in zgodnja,
Se otroska navdusenost za poklic, Zelja po razlaganju in prena3Sanju znanja pa tudi
zgledi nekdanjih uéiteljev. Ti dejavniki se med seboj prepletajo. Ker smo navajali
SirSe izseke posameznikovega razmiljanja, bo tudi iz opisov razvidno, kako se le-ti
pri razli¢nih posameznikih povezujejo in nastopajo v razli¢nih kombinacijah.

a) Ljubezen do otrok, veselje do dela, moznost zaposlitve

Ljubezen do otrok je pogosto prisoten dejavnik (za razliko od moZnosti zapo-
slitve, ki se pojavi le nekajkrat), ki se obiajno povezuje z zgodnjo posameznikovo
odlotitvijo za poklic in nekak$no otrosko predanostjo poklicu, ki se je izrazala v
obludovanju in igranju tega poklica.

“Verjetno je k temu veliko prispevalo dejstvo, da sem zelo rada v druzbi otrok,
rada se pogovarjam z njimi, poslufam njihove pogruntaviine...”

“Rada sem v druZbi manjsih otrok... Zelim si postati taka uciteljica, da me bodo
otrociimeli radiin seveselili z menoj. Nodem pa, da bi otroci kazali s prstom za menoj
in govorili 0 meni grdo, me sovraZili; v takem primeru bi raje odstopila od svojega
poklica.”

“Z otroki sem vedno nasla kontakt in to me je e bolj vzpodbudilo, da sem se
odlodila za ta poklic.”

“Poklic mi je vSeg, ker je tu prisotno delo z otroki, s katerimi se zelo rada
ukvarjam. Vie& mi je tudi zato, ker to ni enoli¢no delo.”

“... svetovali so mi, naj se raje odlogim za razredni pouk, ker bom tako imela
dosti moZnosti za zaposlitev.”

b) Otroska predanost poklicu in “igra vioge ucitelja”

“Vedno sem obéudovala uéiteljice v osnovni Soli. Ze takrat sem rada pomagala
soSolkam, &e &esa niso razumele.”

“Vsak povratek iz osnovne Sole domov je bil hiter, saj sem pohitela do prijatel-
jev in kmalu smo se igrali “Solo”. Ze tu sem bila jaz tista, ki je poudevala, ostali pa
so me posluSali. Kadarkoli sem komu kaj razlagala, sem razlo¥ila tako (vsaj ostali
so tako rekli), da so razumeli. Spustila sem se na raven, kjer je bil kdo in skupaj sva
se povzpela vi§je.”
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“Tako smo se ze v niZjih razredih igrali u¢ence in uéitelje in sem bila jaz seveda
uéiteljica. Zelo me veseli razlagati snov, $e posebej, ko vidim, da me z zanimanjem
poslusajo. Velikokrat sem tudi pomagala u¢encem, soSolcem pri tezavah.”

¢) Zelja po pouéevanju — kot prenalanju znanja

“Zdi se mi, da sem dovolj potrpezljiva in Zeljna pomagati pri prenaSanju znanja
na druge, da mi bo poklic uéitelja kot “pisan na kozo”.”

«... da Ze od malih nog poskusam vse uciti. Tako sem naucila brati, pisati in
ratunati kar nekaj mladih nadobudneZev, ki so potrpeZljivo ure in ure sedeli v
“mojem razredu”. Tako sem zadela Ze zgodaj razmisljati, da Zelim postati uciteljica.
Veliko so vplivale name tudi uciteljice v osnovni in srednji Soli. PoZirala sem vsak
njihov gib in jih posnemala Delala sem si lastne dnevnike in redovalnice in imela
polne zvezke uénih priprav.

Ko sem se odlo¢ila za ta poklic, kall nisem razmiSljala o materialnem plac1lu
ampak o pladilu, ki ti ga dajo otroci s svojim smehom, veseljem, sijo¢imi oémi in
rdedimi li¢ki ... Zavedam se, da je to odgovoren in teZak poklic, vendar vem, da ga
bom opravljala z veseljem in zadovoljstvom.”

“Konkreten dogodek, ki je dokonéno vplival na m0]0 odlocitev, je bilo rojstvo
moje nedakinje. Ze po enem letu in pol sem postala zanjo nekak3en “zemljevid”,
po katerem je spoznavala svet. Vsako stvar, ki jo je hotela vedeti, je vprasala mene,
deprav so ji njeni starsi Ze vse povedah Vsako stvar je hotela sliSati iz mojih ust in
potem je verjela. To malo bitje mi je prmeslo dokoné¢no odlotitev, da hocem
otrokom posredovati maksimalno koli¢ino znanja in izkusenj, ki si jih bom do nastopa
sluZbe Se pridobila.”

“V gimnaziji sem zelo rada nastopala pred ljudmi. Vedno, ko sem se znasla
pred tablo in hkrati pred so3olci in soSolkami, sem zacCutila nekakSen izziv in hkrati
zadovoljstvo, da sem pred “obcinstvom”, ki me poslusa in tudi sodeluje.

Ena od so$olk mi je tudi svetovala, da bi bilo dobro, da se odlo¢im za pou-
evanje, da imam smisel za taksno delo in sposobnosti za opravljanje taksnega dela.
Bila sem vzhi¢ena, ko mi je to povedala. ZaZela sem vse bolj in bolj razmiSljati o
tem, ali bi bila res sposobna poudevati. Nato pa sem $e dosegla z ostalimi so3olci in
soSolkami doslej najve&ji uspeh, to je, da smozaigrali angleSko dramo, igro (zaigrali
smo jo petkrat).”

“Vedno se mi je zdelo zelo zanimivo to, da stojis pred ulenci in jim razlagas o
neki stvari in oni te zzanimanjem, ali pa tudi ne, posluajo. Ucitelj je tisti, ki u¢encem
nekaj pove in jim nekaj razloZi, jim pomaga... in to mi je bilo vedno viet.”

“Tudi star$i so mi v&asih rekli, da bi mi ustrezal poklic v 3oli ali v vrtcu, saj sem
veliko asa preZivela z otroki. Rada sem jih udila in jim kaj razlagala.

Seveda sem pa tudi vedela, da ugitelja &aka veliko dela in truda, vendar sem se
vseeno odlogila za to pot, kajti veselje do tega dela je bilo mocnejse.”
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d) Zgledi nekdanjih uciteljev

“Ze od malih nog sem si Zelela postati u¢iteljica in §e prav posebej so mi bili pri
srcu najmlajsi $olarji. Ze takrat se je v meni vzbudila zel]a po tem, da bi bila taka,
kot je bila moja uciteljica v prvem razredu. Ta %elja se je skozi osnovno $olo in
gimnazijo e krepila. Prifla sem do spoznanja, da prav utitelj razrednega pouka
lahko najve¢ pripomore k temu, da bi otroci radi zahajali v $olo in da bi si
izoblikovali ¢im bolj pozitivno osebnost.”

«.Ze od nekdaj sem Zelela biti uditeljica, ker sem v trefiem razredu imela
najbolj$o uciteljico na svetu.”

“.... Snov je dobro razlagal, vse nam je pisal na tablo (vse je bilo urejeno) tako,
da se nam sploh ni bilo treba uciti iz u¢benikov. Testi so bili zelo teZki in smo jih
velikokrat ponavljali, saj nam ni hotel dati takih nalog, kot smo jih reevali v 3oli
(da bi se jih samo “napiflali”’), ampak zahtevnej§e, tako da si moral uporabiti vse
svoje znanje. Kar se tiCe ocenjevanja je bil dosleden in pravi¢en ter ni nikomur
popuscal.”

“Lahko re¢em, da sem sama zelo rada hodila v srednjo in osnovno $olo, kajti pri
ucenju nikoli nisem imela tezav. Vedno sem zelo rada opazovala delo uciteljev in
zato sem si zelo Zelela, da bi tudi sama nekoc opravljala delo ucitelja. Predvsem sem
se za to navdusila v vi§jih razredih osnovne Sole. V tem &asu nas je poudevala
slovens¢ino uditeljica, nad katero smo bili vsi zelo navduSeni. Najprej nas je vse
skupaj pritegnila s tem, da je bila vedno urejena, znala panam je tako snov podajati,
da ni bil pouk nikoli dolgo€asen. Tudi samo spraSevanje in pisanje kontrolnih nalog
je bilo nekaj posebnega. Znala nas je tako motivirati, da smo pozabili, da nas
ocenjuje. Skratka, pouk prinjej je bil res zelo zanimiv. Mogode je tudi to pripomoglo
k izbiri mojega poklica, Ceprav lahko recem, da me delo z otroki res zelo veseli in
zato bi rada opravljala poklic uéitelja.”

“Mislim, da so name vplivale bolj slabe izkus$nje. Skozi moje Solanje sem

spoznala kar nekaj uc1tel]ev in pr1 marsikaterem sem rekla: Jaz pa taka uiteljica
%e ne bi bila! Zelim si in tudi moj cilj je, da postanem ugiteljica v pravem pomenu
besede. Ucence Zelim poucevati, uciti, vendar na drugi strani bijim bila rada “prijatelj”,
h kateremu se lahko vedno zatecejo. Pouk bom sku$ala narediti zanimiv, vanj bom
vloZila veliko energije. (Ne pa tako, kot dela veliko uiteljev, ki samo govorijo in
sami sploh ne razmisljajo, kaj govorijo, ali jih uéenci sploh razumejo.) Zelim, da bi
bilo mojim bodocim ucencem lepo pri pouku in da bi jim Solo naredila kar se da
prijetno.”

“Na moje razmisljanje o poklicu in nalogah uéitelja bo vedno vplivalo predvsem
lastno doZivetje $ole. Najbolj so se me dotaknile situacije, ki so me onemogodale,
slabile. Tistih lepih dogodkov je manj, a vseeno nekaj. ... Upam, da sama ne bom
delala krivice.

Prijaznost je poglavitna. In pa praviénost. Resni¢no lepo se mi je zdelo, ko je
uciteljica sicer nemirnega ucenca ob lepem obna$anju pohvalila.”
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“V gimnaziji sem imela zelo strogega uitelja fizike. Snov je podajal zelo
nezanimivo, formule je pisal po tabli, kot bi jih stresal z rokava, vsa snov se mu je
zdela kristalno jasna, mi uenci pa nismo imeli pojma. Za kontrolne naloge smo se
udili iz knjig za strojno fakulteto, Ceprav smo bili npr. uenci 2. letnika gimnazije.

Nobenemu ucencu ne privoscim, da bi kdaj naletel na takSnega profesorja, kaijti
lahko povem, da sem $e prva tri leta na gimnaziji ugila skoraj izklju¢no samo fiziko
in zanemarjala druge predmete.”

“Imeli smo profesorja matematike, ki pa ni znal otroku razloZiti snovi. Sam je
znal matematiko izredno dobro, a beseda mu nekako ni tekla. Zacel je z definicijo,
zadel stavek, a ni vedel, kako ga naj pove, da bomo mi to razumeli. Vegkrat je
povedal eno in isto stvar na 5 razli¢nih na¢inov in mi smo bili vsi zmeSani.”

“Najbolj me je za poklic ucitelja navdusila druZinska prijateljica, ki u€i na
razredni stopnji v 3. razredu. IzZareva ogromno notranje energije in topline, ucenci
so zanjo smisel Zivljenja. Njim posveti ogromno prostega €asa. Zelim si, da bi 5la po
njenih stopinjah.”

e) (Ne) zahtevnost poklica

Veliko $tudentov je Ze v zaCetku leta poudarjalo, da se zavedajo zahtevnosti in
odgovornosti izbranega poklica. Zasledili pa smo tudi nasprotna razmiSljanja kot:

“...opozarjali so me, kako lep je ta poklic in hkrati ne prevec zahteven, koliko
prostega &asa lahko imas in kako si lahko brez skrbi.”

“Uditeljski poklic pa je za moje predstave tudi idealen poklic za Zensko, ki ne
namerava preZiveti Zivljenja stresno, ki Zeli imeti éas tudi za svojo druZino in priloZnost
ustvariti si miren in urejen dom.”

Po pedagoski praksi razmisljanja o nezahtevosti poklica nismo zasledili.

“Spoznala sem, da je uéiteljevo delo zelo naporno. Ze sama priprava je zahtev-
na; razmisliti moras§, katero snov bo§ obdelal, kako jo bo§ izvedel, katere ucne
pripomocke bos uporabil, kako bo§ uence motiviral ... (meni je sama priprava vzela
priblizno 5 ur; da sem otrokom pripravila ucne liste, jim narisala, izrezala, zloZila
v dopisnice, narisala gosenico kot model za na tablo ...), potem pa mora$ u¢no uro
Se ustrezno izpeljati, z vsemi predvidenimi in nepredvidenimi zapleti.”

«“Sele takrat, ko si sam na tem mestu, opazis, koliko truda je vloZenega v to, da
ucence naucis dolocene vsebine. Mnogi ljudje mislijo, kako enostavna sluzba je to,
vendar jaz mislim drugade. Zelo zahtevna je, vse svoje Zivljenje vloZi§ vanjo in
otrokom — u¢encem nudis del tega Zivljenja. Na vse ure se moras$ pripraviti na razne
nacdine ter nato skuSas vse te ure tudi izpeljati, vendar te velikokrat moti nemir,
nedisciplina uencev, ponavadi le enega ali dveh posameznikov, ki rufijo motivacijo
ostalih.”

“... Opazila pa sem tudi, da niso vsi ucitelji tako predani svojemu delu.
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Zelo velike razlike so med starej§imi in mlaj$imi. Starej3i imajo bolj stroge
prijeme, u¢encem ne pustijo izraZati svojih misli, idej, predlogov. Ne predstavljam
si uciteljev, ki ucijo za 5 ali 6 desetletij mlaj$e otroke. Razmisljala sem, da bo
mogode poucevanje postalo le del naSe delovne dobe, kasneje pa bo skoraj nujno
narediti Se kak3en podiplomski $tudij in delati $e na drugih podrocjih.

Pouk pri mlaj$ih uciteljicah mi je bil bolj v8e¢ predvsem zato, ker imajo v
razredu vecinoma bolj spro¥¢eno vzdu§je, pouk skuSajo popestriti z razlinimi
spremembami, didaktiénimi igricami, otrokom pustijo izraZati svoja mnenja. K
takim uciteljicam tudi udenci raje hodijo, saj se monotonega pouka kar hitro
naveli¢ajo.”

Brookhart in Freeman (1992) ugotavljata, da pojmovanje poklica pomembno
vpliva na njegov izbor. Tudi v naSem primeru je razvidno, da je pojmovanje
Studentov povezano z motivi za izbor poklica.

Zakaj se Studenti — bodo¢i ucitelji odlocajo za uéiteljski poklic? Fox (1961, po
Brookhart in Freeman, 1992, str. 47) navaja tiri skupine vzrokov:

0 Zeljo po delu z ljudmi, otroki, mladostniki,
O Zeljo po posredovanju znanja,
o priloZznost za nadaljevanje lastnega razvoja,
O sluziti druzbi.

Richards (Brookhart in Freeman, 1992) pa navaja:
O Zeljo po pomoci drugim,
o dobro pripravo na druZinsko Zivljenje.

Brookhart in Freeman (1992) navajata vrsto novejsih raziskav o motivih odlo-
¢anja za uciteljski poklic, ki prej naStetemu dodajo Se iskanje kariere v uciteljskem
poklicu.

V razmi$ljanju Studentov o poklicu in lastnih motivih za njegov izbor so izstopali
ljubezen do otrok in dela z njimi, vplivi nekdanjih uéiteljev kot Zelja po prenasanju
znanja, v manj§i meri tudi priprava na lastno druZinsko Zivljenje in moZnost
zaposlitve, nismo pa zasledili ambicij po poklicnem napredovanju.

3.2. Razredna klima, disciplina in motivacija

Pri razmi§ljanju o poklicu §tudenti zelo izpostavijo pomen razredne klime in
motivacije, ki bo za u¢ence spro$¢ujoca, spodbudna in brez disciplinskih problemov.
Po pedagoski praksi je Se zlasti izstopal vidik discipline, $tudenti i§&ejo vzroke za
nedisciplino pri pouku, primerjajo uéence z uéenci, kot so bili sami in se spraujejo,
kako naj uditelj v takih situacijah ravna pa tudi kako bi sami ravnali kot ucitelji.
Zelijo vzpostaviti prijateljske odnose z uenci in imeti kontrolo dogajanja po
nacelu: “Utitelj mora biti spro¥éen in prijazen, a hkrati si mora zagotoviti avtori-
teto.” Enotna opazka vseh $tudentov, ki so imeli priloznost hospitirati tudi na
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podruzni¢nih 3olah, je, da so ugenci veliko bolj mirni, da je manj. discip!inskih
problemov, pogosto pa omenjajo tudi prijetnejSo in enotnej$o zborni¢no klimo.

Kako u&ence motivirati? Motivacija nastopa kot vezni ¢len med zaposlenostjo,
disciplino in storilnostjo uéenca. V esejskem razmisljanju Studentov smo poleg
zanimivosti in uporabe razli¢nih didakti¢nih igric zasledili precejSen poudarek tudi
na tekmovanju med ucenci. Tudi uditeljice so povedale, da so ucenci, ¢e gre za
kakrsnokoli tekmovanje ali dokazovanje, bolje motivirani ter dosegajo bolje re-
zultate. Ce nimajo od stvari nobenih koristi, je rezultat povsem drugacen v primer-
javi s tekmovanjem.

Poglejmo si nekaj §tudentovih navedkov.

.....

“Kar pa se tice discipline v razredih in reakciji uCiteljic na to, sem bila véasih mocno
presenecena. Nekatere uciteljice so véasih (to je moje mnenje) preYeé poptytljﬁze,
nekatere pa so z uéenci prevegstroge. Kar se popustljivosti tie, menim, dauciteljica
ne bi smela kar tako pustiti uéenca, da gre brez pojasnila med poukom iz razreda
in ji Sele, ko pride nazaj pove, da je bil na stranis¢u - mpogokrat pove samo, ¢e ga
wéiteljica vprasa, kje je bil.” :

«Dokler velike brihtne glave kujejo nadrte brez srca, bo nasSa mladina duéev1‘:lo
pohabljena. O tem, da to je, ni nobenega dvoma, saj vsak od nas vidi, l_(aj se doga]a,
ko je pouka konec in ko ulica zaZivi. To sem imela priloznost videti tudJ na
opazovalni praksi. Med poukom so bili u¢enci zelo pridm,.dlscflphmravmz ti isti
uenci pa so bili pravi hudigki po pouku v ¢asu podalj$anega b1van]z.a. .Sprasu1 em se,
kaj je sedaj njihova prava narava. To kaZe na to, da so v resnici samo dob.ro
zdresirani, njihova notranja motivacija pa je ¢isto drugacna. Morda se v tem motim
inje le faza v razvoju otroka ali pa je tak nacin vzgajanja edini r.noz'ren..l_’o .dru.gl_st_ra.m
pa je v razredu s toliko ucenci res tezko delati, Ce vsi hkl'%ltl govorijo in divjajo. S
problemom discipline in stopnjo zahtevnosti znanja se tudi sama yehkolfrat spopa-
dam v svoji pedagoski praksi ... menim, da se v praksi naucis veliko veg kot v $oli,
pa $e bolj zabavno je.”

«%e vedno je v Solah veliko ugiteljev oziroma profesorjev, ki v razredu ne znajo
ustvariti klime, ki bi omogo¢ala normalno delo. Ugencev ob zadetku ure ne
motivirajo in zato je kmaluv razredu nemir, zato je delo popo!n.oma ovnemogoéeno.
Res je, da so otroci iz generacije v generacijo bolj predrzni in da Ze zelo kmal.u
odrastejo, kar je posledica racunalnikov, televizije in vedno bo}] “modcrm.h

starSev”, a vedno obstaja nacin oziroma ukrep, s katerim lahko ucitelj doseZe red in
disciplino v razredu. Ze v nizjih razredih osnovne ¥ole sem opazila zelo predrzne
otroke, ki so ugovarjali u¢itelju in tudi ravnateljici.”

“Drugaéna je tudi disciplina v razredu. U¢enci so zdaj veliko bolj nemirni, veliko
bolj si upajo odgovarjati uditeljici, nekateri hodijo po ra.zredu mec} pou}com,
ugiteljice sploh ne vikajo, presenetile so me e druge stvari. I?elo;na je verjetno
utiteljica sama kriva, da se tak3ne stvari dogajajo, nekaj novosti pa je prm_esel t1_1d1
¢as. Zelo me je na primer presenetilo, da veliko u¢encev sedi samih v klopi. Veliko
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jih je namre¢ edin¢kov doma, kar pomeni, da so najverjetneje razvajeni, tako da
hocejo biti individualisti.”

“Bila sem razocarana. Sprva sem hospitirala pri uciteljicah, ki so bile starejse
od moje mentorice in pouk je potekal na drugaZen nacin. V razredih ni bilo zaznati
sproi¢enosti, smeha. Nekaj ucencev je sodelovalo, drugi pa so opazovali in se
dolgocasili.”

“Vasih je potrebnih kar precej besed, preden se uéenci umirijo. Pa tudi nobena
groZnja ni zalegla. Sama sem se lahko prepricala, dajih je v takih primerih najbolje
pustiti par minutk na miru, da se sami umirijo. Kar streslo me je od groze, da bi bila
sama z njimi v razredu, hkrati pa sem pomislila, kako Zalostno je, da Ze udciteljice v
tretjem razredu tako teZko shajajo z njimi? Sprafevala sem se, v em se ti otroci
razlikujejo od prejsnjih generacij, celo od moje generacije. Je mar kriva vzgoja ali
napaden pristop uciteljev? Mogoce vsakega po malo, a ko stoji§ pred razredom in se
sprasujes, Ce bos lahko speljal uro do konca brez nepotrebnih prekinitev in proSenj,
naj bodo Ze enkrat pri miru in tiho, se resno vprasas, kdo dela napake, da so danasnji
otroci taki.”

“Z disciplino pri vodenju svoje ure sem imela teZave tudi sama, saj so ucenci
kar govorili eden ¢ez drugega. Pazila pa sem predvsem na to, da bi tudi bolj tihi in
mirni imeli priloZnost kaj povedati. To je bila za mene dobra preizkusnja, saj sem
ugotovila, da moras pred otroki imeti avtoriteto.”

Po pedagoski praksi je bilo iz §tudentovih opisov pogosto Cutiti skrb glede
vzpostavitve discipline: “Skrbi me predvsem, ali bom znala vzpostaviti disciplino v
razredu.”

In kako ravnati?

Po izkusnji z disciplinskimi problemi pri delu v mali $oli je kolegica pri$la do
naslednjega sklepa:

“Vem, da bi bila danes z otroki na zacetku bolj stroga, a Se vedno prijazna. Dala
bi jim vedeti, da imam glavno besedo jaz in ne oni. Na drugi strani pa si predsta-
vljam, kako bi bilo, e bi takrat prisla v razred k takim uéencem in bi jih morala
pouéevati celo Solsko leto. Mislim, da bi bilo zame, in konec koncev tudi za uéence,
to leto uni¢eno.”

3.3. Pomen pedagoske prakse in vioge mentorja

V &em vidijo Studenti osnovni pomen opazovalne prakse? Pedagoska praksa
predstavlja $tudentom moznost poglobljenega spoznavanja poklica iz druganega
zornega kota, kot so ga poznali doslej, omogoca jim preverjanje lastne zmoZnosti
in poklicne Zelje, predstavlja pa tudi spodbudo za nadaljnji §tudij, za nekatere pa
pomeni tudi osmislitev teorije (glej tudi Valenci¢ Zuljan, 2000a in 2000b).
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Book in Freeman (1986, po Brookhart in Freeman, 1992) ugotavljata, da
tudenti na zacetku 3tudija pripisujejo zelo velik pomen poklicni pripravi v peda-
gotki praksi. To se je pokazalo tudi v nai raziskavi ob §tudentovem vrednotenju
metod in oblik izobraZevanja. Tudi v esejskem razmisljanju $tudenti pripisujejo
pedagoski praksi zelo velik pomen in si Zelijo, da bi bila dalj$a.

Poglejmo si navedke Studentov.

“Izgubila sem Se zadnji dvom o tem, ali sem se odlocila za pravi poklic. Mislim,
da ga bom z veseljem opravljala.”

“Mislim, da je zelo pomembno, da je praksa v 1. letniku uvajalna oziroma
opazovalna. Pomembno je, da na zacetku vidimo, kaj nas Se caka, ali smo pravi ljudje
za ta poklic, na kakSen nadin delajo uitelji z 20-letno in ulitelji s 5-letno prakso,
spoznamo najvedje napake ucenja in odnosov, zato da si bomo prizadevali take
napake popravljati.

Moja pripomba je, da je opazovalna praksa prekratka in v enem tednu ne
moremo videti vsega, kar se na $oli dogaja, ne moremo spoznati osebnosti uéencev
in individualnih razlik.”

“Mislim, da sem s to prakso bolje spoznal svoj bododi poklic. Zdaj imam
konkretnejso predstavo, kako zgleda biti ucitelj na razredni stopnji. Prej sem delo
ucitelja opazoval samo z vidika ucenca in si mislil, da je zelo enostavno opravijati ta
poklic. Po praksi sem spoznal, da se bom moral $e marsi¢esa nauditi. Iz prejSnjih
izkusenj sem sicer vedel, da so otroci zelo Zivahni, ampak tako ...”

“Menim, da je uéna praksa zelo pomembna in potrebna, da v resnici vidimo in
spoznamo razred, $olo, delovne pogoje, uence, predvsem pa kaj v resnici je ucitel].
Utitelj je zelo odgovorna oseba za uenlevo znanje kot tudi za ucenca samega.
Ugotovila sem, da je za uspe§en pouk potrebno, da je uéitelj iznajdljiv in dober
organizator.”

“Praksa je v meni vzbudila nove poglede na uciteljsko delo. Kljub spoznanju,
da je delo izredno odgovormo, sem ga Se bolj vzljubila.”

«.. dobila sem bolj jasno slhko o uciteljskem poklicu. Nekako mesec pred
opravljanjem sem doZivela nekaksno krizo. SpraSevala sem se, ali sem izbrala pravo
smer $tudija. Nisem nagla prave in u¢inkovite motivacije, veselje, ki sem ga obcutila
na zadetku 3tudija, se je razblinilo. Morda prav zaradi tega od prakse nisem
pri¢akovala veliko, niti nisem preve¢ premisljevala o njej. Zato sem bila kasneje ob
vsakem dogodku e bolj prijetno presenetena. Ze prvi dan na praksi me je preprical,
da sem izbrala pravi poklic, saj sem spoznala, da je to sluzba, ki je morda za Zensko
najlep¥a. Med otroci sem se zelo dobro pocutila, brez tezav sem se z njimi spro3¢eno
pogovarjala in se jim, kot bodoca uciteljica, tudi znala pribliZati.”

“Teden dni na pedagoski praksi mi je prav gotovo pokazal, da sta teorija in
praksa nekaj povsem drugega in da bomo potrebovale Se mnogo prakticnih ur, dni in
celo let, preden bomo postale dobre uciteljice. Kar pa je najpomembnejse, je spoz-
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nanje, da je ugiteljski poklic res pravi zame. Sedaj sem $e bolj trdno prepri¢ana, da
je tisto, kar Zelim poceti vse Zivljenje in kar sem si vedno Zelela.”

“... treba preko Studija organizirati ¢im vec prakse, pa ne samo taksne, kjer bi
praktikante ocenjevali, ampak tudi takSne, kjer bi $tudent lahko poudeval na bolj
spro$cen nacin, tako kot bo pouceval, ko se bo zaposlil. Tako bi imel vsak Student
moznost videti realno stanje v razredu, stanje, ki mu bo moral kot bodo¢i ucitelj
biti kos. Seveda bo to stanje iz leta v leto, iz dneva v dan in tudi iz ene uéne ure v
drugo, druga¢no. Vendar pa bi se preko prakse nauéili, kako reagirati v dolo¢eni
situaciji.”

“Praksa me je tudi spodbudila, da bom sedaj zacela prebirati knjige o vzgoji
otrok, saj mislim, da se moram $e veliko nauditi, veliko ve¢, kot dajo knjige na
fakulteti.

Bilo bi tudi zelo v redu, ¢e bi bila praksa daljSa, da bi trajala vsaj en mesec, saj
ravno od nje odnesemo najve¢ znanja.”

“Moram reéi, da me je delovna praksa zelo navdusila nad tem poklicem, vsekakor
pa ima veliko zaslug za tak$en dober vtis moja mentorica. Zelo jasno mi je prikazala
delo in naloge uditelja v razredu, kako ravnati z u¢enci, da mora$ upoStevati razlike
med njimi, jih sprejemati take, kakr$ni so, spo$tovati vse enako, se z njimi pogovo-
riti, Ce imajo probleme in jih skuSati razumeti.”

Vloga mentorja na pedagoski praksi je prav gotovo zelo pomembna.

Podobno kot se §tudenti razlikujejo v pri¢akovanjih glede na¢ina izobrazevanja
na fakulteti (Calderhead), glede pojmovanja pouka in uditeljeve vloge, lahko
pri¢akujemo, da se $tudenti razlikujejo (¢eprav v man;j¥i meri) tudi v pri¢akovanjih
glede mentorjeve vioge.

Studenti, ki so bili z mentorjem zadovoljni, razmi§ljajo:

“Moje osebno mnenje je, da bi taka profesorica skoraj nujno morala biti
mentorica novim uciteljem.”

Nekateri pa:

“Moja mentorica — u€iteljica mi je precej pomagala, vseeno pa mislim, da je za
pravega mentorja Se premlada in neizku$ena.”

Poglejmo, kaj Studenti pri¢akujejo in si Zelijo od uéitelja mentorja.

Mentor mora biti zgled ustreznega pedagoskega ravnanja in zaZelenih lastnosti.

Studenti vrednotijo mentorja v skladu z njihovim pojmovanjem pouka in
uciteljeve vloge, poudarjajo pomen mentorjevih osebnostnih lastnosti, Se zlasti
pravi¢nosti in sposobnosti oblikovanja spro$tene razredne klime, motiviranja in
discipline ter dobre razlage. Ucitelj mentor je v oéeh $tudenta model ravnanja in
lastnosti, ki bi jih moral uditelj imeti.

“Izredno velik vtis pa je name naredila moja mentorica kot u¢iteljica. Vsako,
Se tako tezko situacijo, je takoj obvladala, vedno je, se mi zdi, v hipu znala pravilno
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reagirati in vselej ji je uspelo, da je pritegnila pozornost pa tudi zanimanje za ucno
snov. Kasneje sem ob vprasanju, kako ji to uspeva, dobila zelo zanimiv ongvor.
Rekla je, da je sicer ob&utek za delo z otroki zelo pomemben, vendar ti najvec da
prav praksa.”

“Mentorica mi je veliko “dala”. Spoznala sem, kako pomembno je, da si vseskozi
v dobrem stiku z otroki, da si do njih prijazen, da jim prisluhnes, jih pohvalis, o

Kako Studenti razmisljajo o mentorjevi specifiéni viogi vodenja Studenta bodocega
ucitelja? Studenti poudarjajo pomen mentorjeve prijaznosti in odprtosti do §mdc?n-
ta, zelo cenijo ¢as, ki jim ga je mentor posebej posvetil, prav tak(.)‘ jim veliko
pomenijo mentorjeve spodbude in pohvale. Zlasti povratne informacije o Studen-
tovem ravnanju kot:

“Pohvala mentorice me je zelo razveselila” ali ... “mnenje moje mentorice mi
res veliko pomeni.”

$tudentom se zdi pomembno, da jim mentor pokaZe lastne priprave,v posreduje
svoje izkuSnje, analizira u¢no uro, komentira ucencéevo vedenje ter Studentom
pomaga pri pripravi in izvedbi lastnega nastopa.

Poglejmo razmisljanje Studenta, ki se nam je zdelo zanimiyo, ker je eno izmpd
redkih, ki presega nivo opazovanja in ponujenega zgleda in postavlja analizo
dogajanja pred konkretnim opazovanjem pouka.

“Opazovanje mentorja je lahko izjemno koristno; hosp@_tacije namre¢ spodbu-
jajo razvijanje lastnega na¢ina poucevanja. Lahko nam sluZijo le ko_t mod.el (do?er
ali slab): eden izmed mentorjev lahko uporablja izjet.n.n.o d9bro Prlpravl]ene ucne
listi¢e, pri drugem mentorju pa se bomo nekaj naudili 1z'n]e'gov1h papak. Ogazo—
vanje uénih ur je koristno tudi zaradi kreativne napetost, ki nastaja, ko skusamp
uskladiti lastno odlogitev o poudevaniu s tisto, ki jo je sprejel mentor. Seveda pa je
glavna prednost opazovanja ucne ure ta, da spodbuja pogovore o poucevanju pred
poukom in po njem.”

Tudi Evans (1986) v raziskavi o vplivu zaletne pedagoﬁkq p_rak:se ugo}avlj a, Qa
$tudenti vidijo utitelja mentorja predvsem kot neposredqn vir 1de§ za nalrtovanje
pouka ali pridobivanje administrativnih informacij, veh!co manj pa ]_1h zanima
uliteljeva razlaga, kaj se je pri pouku dogajalo. Pri §tude.r3t1h prevladujejo vprasan-
ja, “kako to”, manj pa jih zanima vzrok dogajanja— zakal jeunaura pqtekala tako,
kot je. Vendar pa posnemanje idej izvajanja, brez globljega poznavanja kon.tt.:ksta
(izhaja) in utrjuje poenostavljeno pojmovanje Pouka kot tehni¢ne dejavnosti in ne
predstavlja spodbude k utiteljevi poklicni rasti.

Na proces §tudentovega u¢enja na pedagoski praksi pomembno 'vpljva} mentor,
profesor fakultete (specialni didaktik) in drugi, kisovta proces vkljugeni. Pri tem
pa ni pomemben le njihov zgled ravnanja, ten_lvef‘f enako, Ce ne e bolj, tudi
sposobnost razpiranja zakulisja zaznanega dogajanja. _Pomembna} je sposot'{no.st
artikuliranja in analiziranja lastnega ravnanja, dilem in altema}tlv,_ rgﬂeksqa in
postavljanje dogajanja v 8irsi kontekst kot tudi sposobnost podpiranja in spodbu-
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janja Studenta, da si tudi sam postavlja vprasanja, zakaj in kako $e... ter i§¢e razli¢ne
odgovore nanje. Gre za zelo zahtevno nalogo, ki zahteva posebno pripravo (npr.
izobrazevanje uCiteljev mentorjev...) in sodelovanje med fakulteto in $olami, na
katerih poteka pedagoska praksa. Za mentorstvo pripravljen in usposobljen ugitel;
ima zelo pomembno vlogo v poklicni pripravi bodogega uditelja ali kot navaja
JuriSevi¢ (2000, str. 4), je kakovostno mentorstvo “pomemben steber vizobraZevan-
ju prihodnjih uéiteljev”.

3.4. Pouk — kot temelj uciteljeve poklicne kompetence

Pri esejskem razmisljanju o poklicu so Studenti sledili pojmovanju pouka s
poudarkom na odnosnih vidikih, zlasti pravi¢nosti pri ocenjevanju in nudenju enakih
moZnosti sodelovanja vsem uéencem (ve¢ v Valenéi€ Zuljan, 1999).

“K izbiri tega poklica mi je pomagala praksa v drugem letniku gimnazije, ki sem
jo opravljal v osnovni Soli. Bil sem prisoten pri uri matematike v 2. razredu. Najbolj
se me je dotaknilo to, ko se je uciteljica ukvarjala s tistimi, ki so bili med bolj$imi.
Tiste “slabSe”, manj sposobne, pa je pustila in jim rekla: “Tu imas$ palcke in racunaj
z njimi”... To je bil nek fantek, ki sem mu jaz potem skusal razjasniti snov. Kadar
sem se mu pribliZal, se je tresel, bilo ga je tako strah, da se ni mogel skoncentrirati
na matematiko. In kdo je za to kriv? Uciteljica, ker se premalo ukvarja z manj
sposobnimi in veliko bolj z bolj sposobnimi.”

Manj pa je bilo razmiSljanj o didakti¢no—metodi¢nih vidikih pouka.

Z.ato Zelimo tu izpostaviti sicer redka razmiSljanja Studentov, ki presegajo nivo
kvalitetnega posredni$tva uditeljevega sistema znanja in poudarijo u¢enéevo aktiv-
no vlogo pri nartovanju, izvajanju in vrednotenju pouka, ki postopno vodi k
izgrajevanju u€enéevega sistema znanja in njegovemu osamosvajanju.

Zadletek leta:

“Vedno sem pri pouku sedela mirno in poslusala. Bila sem ubogljiva in vzorna
ulenka. Nic me ni motilo, dokler nisem spoznala in izkusila novega nacina pouce-van-
ja. V srednji Soli sem se vedno veselila pouka kemije. V Soli smo se naudili vse,
reSitve smo vedno poiskali sami, uditeljica je bila le naa pomo¢nica, svetovalka, tudi
negativnih ocen ni bilo, le pri nekaterih kontrolnih nalogah. Vsako u¢no uro je
moral nekdo na tablo napisati pregovor ali modro misel in jo razloZiti. U¢iteljica je
vedno opredelila problem in nas spodbujala, najga refimo. Ugotovitve smo s pomod&jo
miselnega vzorca beleZili z barvnimi kredami na tablo. U¢ilnica je bila polna
posterjev in ves ¢as pouka nas je spremljala pomirjajoca glasba. Na polovici ure
smo imeli odmor v obliki vodenega sproS¢anja. Nobeno uro pa ni manjkalo
kemijskih poskusov ter razgovora o prakticni aplikaciji znanja. Vsakdo, kdor se je
neprimerno obnasal, ni bil zapisan v redovalnico ali kaj podobnega, temveg je o
svojem dejanju moral napisati razmisljanje. Ce tega ni storil, mu ni bilo dovoljeno
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pisanje testa. Zabavno ufenje, kreativnost s strani uciteljice in u¢encev. Nadvse
pohvalno in name je bil narejen velik vtis.”

Po pedagoski praksi:

“... mentorica pa uposteva pri vsaki uri posebej tudi u¢éne Zelje, ambicije in
zahteve enega ucenca pa tudi celotnega razreda. Ce se torej v razredu pojavi kaksen
nov, zanimiv in u¢ni snovi primeren predlog — ideja s strani enega ali ve¢ ucencev,
ga skupaj z utiteljico pretehtajo — se o njem pogovorijo. S tem se “storilnost” in
aktivno sodelovanje ucencev zelo pove¢a, hkrati pa uiteljici odvzame nepotrebno
ukvarjanje z disciplino v razredu.”

“Ucenci so bili zelo navduseni nad samostojnim eksperimentiranjem po skupi-
nah, kajti tak nacin dela, kot so mi povedali, pogresajo pri pouku. Velikojim pomeni
sodelovanje z uditeljico pri pripravah. Cutijo se soodgovorne za uspeh dela. Vsak
je Zelel po svojih moceh pomagati, prispevati del¢ek sebe k organizaciji celotnega
dela. PrepriCana sem, da moramo ucencem omogociti, da tudi vioZijo del svoje
energije v ucni projekt. Na ta nacin si pridobivajo samostojnost, kreativnost in
kritiénost. S tem se ucijo povezovati teorijo s prakso in dobijo izkuSnje, ki jim
pomagajo vrednotiti sebe in okolje.”

“Utiteljica je vzpodbujala kriti¢nost pri ucencih na ta nacin, da je vsak izmed
njih ocenil spis sofolcev z oceno, ki jo je moral tudi utemeljiti. Ta etapa se mi zdi
pogosto izpus§cena iz vzgojno—izobraZzevalnega procesa, Ceprav bi ji morali pripiso-
vati veji pomen. Ucenci osvojeno znanje prakti¢no uporabijo na drugacen nacin,
se naucijo spraSevati in utemeljiti svoja stali§€a.”

“Temeljito nacrtuje vsako uro pouka, prebira knjige in pripravlja ucne liste ...
in i8¢e nacine, kako otrokom priblizati u¢no snov, da bi jo razumeli, ne pa se je ucili
na pamet. ... pomembno je, da uéenci dobijo ve¢ priloZnosti za sodelovanje pri
nacrtovanju aktivnosti, izvajanju, vrednotenju in nacrtovanju cilja.”

Poglejmo, na kaj so se nanasali Studentovi kriticni pomisleki.

KTritika in pohvala izhajata iz istih kriterijev, zato ni presenetljivo, da se pohvale
in kriti¢ne pripombe Studentov nana$ajo na iste vsebinske vidike. Tako se je najveé
kriti¢nih pomislekov Studentov nana$alo na disciplino (nemotiviranost), na ugitel-
jevo razlikovanje med ucenci, na slabo opremljenost $ol in tudi zborni¢no vzdusje.
Bistveno manj pa je bilo kriti¢nih pomislekov glede didakti¢éno-metodi¢nih vidikov
pouka.

“Med opazovanjem uciteljic pa sem ugotovila, da je bila samo ena izredno
dinamic¢na, s smislom za organizacijo, skratka pouk pri njej je bil res pravi uZitek,
saj je vanj vnesla toliko Zivljenja in energije, da so ji otroci “morali” slediti z mislimi.
Ostale uciteljice pa so bile ve€inoma “mlaéne”, brez pravega zagona in nekako
zdolgocasene.”

“Motilo me je tudi to, da so na splo$no dajale preveliko, &e ne kar ve&insko
vlogo izobrazevanju in osvajanju znanja, ne pa vzgojnim elementom. Poleg karanja
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ali pohvale nisem zasledila, da bi u¢ence navajale ali spoznavale z raznimi drugimi
vrednotami ali jih kaj pougile 0 medsebojnih, socialnih odnosih...”

“Zdi se mi, da je $e vedno prisotno ponavljanje snovi na pamet. V&asih se mi
Je zazdelo, da uciteljice preve poudarjajo pravilno tvorbo stavkov, Ceprav ucenec
npr. ne odgovori. Tako se zatre u¢endeva Zelja po sodelovanju pri pouku — ne upa
si redi, ker ve, da ga bo uiteljica spet opominjala. Disciplina mora biti, ne sme pa
biti preve¢ poudarka na njej, drugade je otrok prestrasen. V tej OS je bilo v vseh
razredih Cutiti spro§eno vzdusje, &eprav je bilo viasih ¢utiti, da se udenci bojijo
odgovarjati, v tem primeru bi bilo Se najbolje zagovarjati individualne razlike.”

4. Zakljuéek

Iz analize razmiSljanj o bodocem poklicu $tudentov ugotavljamo, da so ta
Custveno obarvana, kar izraZa motivacijo in navduSenje nad izbranim poklicem.
Studenti bodocega poklica ne vidijo $e v irSem kontekstu, temved ga zaznavajo
predvsem zvidika razrednega dogajanja in zborni¢ne klime. Studentovo opisovanje
lastnih pogledov na poklic potrjuje strukturo odgovorov, ki smo jih dobili z anali-
tiénim obdelovanjem njihovih razmisljanj o pouku (Valen¢i¢ Zuljan, 1999). Izstopa
odnosno motivacijski vidik, tako pri razmisljanju o izbiri poklica in zgledih lastnih
uciteljev kot pri opazovanju uditeljev na pedagoski praksi in vrednotenju mentorja.

Pri mentorju cenijo poleg strokovne kompetence predvsem prijaznost, pri-
pravljenost pomagati ter zgled pedagoSkega ravnanja in manj ozadje njegovega
ravnanja. Lahko re¢emo, da imajo $tudenti zelo izostren &ut za pravicnost in
nudenje enakih moznosti vsem uéencem, zlasti so obcutljivi do uéencev, ki so zaradi
SibkejSega znanja, nemirnosti ali kateregakoli vzroka izpostavljeni s strani sodolcev
ali u¢iteljev. Skoraj vsi tudenti, ki opisujejo take izkusnje, poskusajo tudi s svojim
ravnanjem “popraviti situacijo oziroma izboljsati uSenéev polozaj v razredu”. Prav
tako izstopajoce je razumevanje poklica kot razlaganija in prenaSanja znanja, ki ga
zasledimo pri Studentovem navajanju zgledov nekdanjih ugiteljev kot pri Studento-
vih opisih, zakaj se je odlo&il za uéiteljski poklic.

Ob poudarjanju zgleda uditeljevega ravnanja in redko izraZeni Zelji po poglo-
bljeni analizi pouka (vprasati se je treba, kako jo vrednotijo sami uditelji, ¢e se
nekaterim celo priprave zdijo administrativna nujnost) je ¢utiti precej$njo mero
Studentove identifikacije z uiteljem mentorjem. Tudi zato, ker je kompleksnost
pedagoske prakse tolikina, da jo je pri zaSetni pedagoski praksi zelo tezko podrob-
no strukturirati, prav tako je tezko vplivati na uditelje mentorje (glede na $tuden-
tovo samostojno izbiro Sol). V takem kontekstu je $e posebej pomembna priprava
pred pedagogko prakso ter strukturirano opazovanje med njo. To omogoc¢a po-
drobne;si vpogled v dologeno problematiko in skupno izku$njo za vse §tudente in
ponuja moZnost za plodnej$o izmenjavo izkusenj in analizo po praksi.
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Problemi transformacije sociologije v Solski
predmet — analiza in komparacija ucbenikov
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Studija primera.

POVZETEK — Drugi del razprave o transformiranju
sociologije kot znanstvene discipline v Solski predmet
opravi analizo in primerjavo Stinih socioloskih ucheni-
kov iz razlicnih druzbenih okolij. Izbrani so bili glede na
primerijivost nivoja zahtevnosti ter kot ustrezni refe-
rencni okvir, na katerega se opira sam slovenski uche-
nik. V komparaciji so bili upostevani predvsem nasle-
dnji vidiki: vkljucene vsebine in teoretska izhodisca,
didaldicno-metodiéna izhodis¢a, opremljenost z infor-
macijami o dodatrih virth, oblikovanost ucbenika ter
povezanost med teorijo in prakso. Vkljucena je tudi
Studija primera enega izned obravnavanih ucbenikov,
in sicer tistega, ki se po pristopu do obravnavane pro-
blematike najbolj razlikuje od ostalih treh, hkrati pa
prinasa veliko kvalitetnih informacij, ki bi lahko pred-
stavijale zgled v oblikovanju novejsih ucbentkov.

1. Uvod

Original scientific paper
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DESCRIPTORS: sociology, textbooks, comparison,
contents, sociological theories, social reality, case
study

ABSTRACT - The second part of the discussion about
the process of transforming sociology as a science into
a school subject deals with the comparison of four
sociology textbooks from different societies. The choice
of textbooks was based on the criteria of comparability
as to their level, and as to their relevance for the Slovene
textbook. The comparison consists of the following
points: basic contents and theories, pedagogical prin-
ciples, supporting information about further reading
sources, the connection between theory and social life.
The article presents a case study of one of the compared
textbooks which brings a lot of high quality information
that could be used as a good example in the process of
preparing new textboolks.
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V prvem delu svojega prispevka sem analizirala in primerjala uéne nacrte kot
temeljne dokumente, po katerih se uravnava pouk sociologije kot srednjeSolskega
predmeta, v drugem pa predstavljam analizo u¢beniskih gradiv, tako da veljavni
slovenski u¢benik primerjam z nekaterimi drugimi, za katere sodim, da ustrezajo
glede na vkljucene vsebine in glede na zahtevnostno raven.

V komparacijo vkljucujem §tiri u¢benike, ki jih ocenjujem kot relevantne vtem
kontekstu, in sicer:

1. Barle, A. etal. (1996): Sociologija. Gradivo za srednje Sole. Zavod RS za $olstvo,
Ljubljana.
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2. Fanuko, N. et al. (1994): Sociologija. UdZbenik za gimnazije. Skolska knjiga,
Zagreb.
3. Giddens, A. (1997): Sociology. Third Edition. Polity Press, Cambridge.

4. Curry T.,Jiobu, R., Schwirian, K. (1997): Sociology for teh twenty — first century.
Prentice Hall, Upper Saddle River, New Jersey.

Slovenski u¢benik za sociologijo primerjam s tremi tujimi, o katerih iz vec
razlogov sodim, da jih je mogoce v tej primerjavi uporabiti kot referencne za
ocenjevanje kvalitet in pomanjkijivosti slovenskega ucbenika. Razlogi, ki me pre-
pricujejo v ustreznost izbora, so predvsem naslednji:

O hrvaskem ucbeniku in uénem nacrtu velja razmiSljati, da s slovenskim
izhajata iz podobnega druzbenega konteksta, saj so se tako vsebine nacrtov za
posamezne $olske predmete kakor vsebine u¢benikov ved desetletij oblikovale pod
vplivom istih Solskih oblasti, slovenska sociologija se je mnogokrat opirala na
izku$nje in reference hrvaske sociologije ter se po njej tudi zgledovala.

Oba Solska sistema sta se z osamosvojitvijo drZav zna$la pred podobnimi
dilemami in zdi se, da so se slovenski oblikovalci u¢nega nacrta, u¢benika ter
izpitnega kataloga vsaj na podrodju tematskega izbora v mnogocem ravnali po
svojih hrvaskih kolegih.

Za komparacijo z Giddensovim u¢benikom sem se odlo¢ila predvsem zato, ker je
to eden najodmevnejsih v evropskem okviru; predstavlja referencni okvir, na katerega
se sklicujejo mnogi drugi evropski in ameriski pisci-avtorji socioloskih uc¢benikov in
priro¢nikov; Giddensov ucbenik je v letu 1997 dozivel Ze svojo tretjo, v celoti prenovl-
jeno izdajo, angleski program sociologije za A-level izpit ga navaja tudi kot ustreznega
za pripravo kandidatov na izpit (Harris, 1992).

Angleski kurikulum ne opredeljuje obveznega ucbenika za pripravo na izpite,
saj je v okviru ponudbe na trzis¢u mogoce dobiti veliko kvalitetnih gradiv, kot so
na primer Human Societies, G. Hurd et al. (RKP), Introductory Sociology, Socio-
logy: Themes and Perspectives, Sociology, in A New Introduction to Sociology.

Informacije o seznamu publikacij, ki jih je koristno uporabljati kot pripravo na
izpit, lahko dobijo kandidati na izpitnih centrih. Obstajajo tudi publikacije z izvlecki
pomembnih originalnih tekstov, ki so sicer koristen ob&asni pripomodek kandidatom
pri pripravah na izpit, niso pa relevantne za komparacijo v pri€ujo¢em kontekstu.

Ameriski ucbenik, ki sem ga izbrala (Curry, Jiobu, Schwirian, 1997), sem
uvrstila v obravnavo prav tako iz ve¢ razlogov: sodi namre¢ med najnovejse, ustreza
po zahtevnostni ravni, ima nekatere metodi¢no—didakti¢ne prednosti, ki jih je
vredno spoznati, hkrati pa prihaja iz specifi¢nega (izvenevropskega) druzbenega
konteksta, kar pus¢a na njem dovolj mocan in prepoznaven pecat, da postaja tudi
s tega vidika zanimiv za komparacijo.

Slovenski u¢benik (Barle et al., 1996) je poleg Moorovega (Moore, 1995) edini
veljavni in potrjeni ucbenik za sociologijo v novem sprejetem uénem nadrtu za
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temeljni obseg predmeta (70 ur)’, vraz§irjenem obsegu priprav na maturitetni izpit
(210 ur) pa se jima pridruZuje 3e tretje gradivo, ki pa je vsebinsko osredotodeno
predvsem na sociolodke teorije (Andol3ek, 1996). Medtem ko Andolskova publi-
kacija (1996) pokriva del segmenta, ki ga sicer vkljutuje uéni naért in je po tej plati
specializirana ter zato ne najprimernejSa za komparacijo, je Moorova knjiga (1995)
preveden angleski ucbenik, uporaben na niZji ravni zahtevnosti, ki do dolodene
mere ustrezno pokriva aplikativni segment socioloske prezentacije nekaterih druz-
benih tem, vendar v slovenskem olskem kontekstu bolj sodi v raven zakljucnih
dveh razredov osnovne Sole kakor v srednjo $olo, Se posebej, e kot izhodisde
jemljemo gimnazijski program v razirjenem obsegu. Sodim torej, da je ucbenik, ki
sem ga uporabila za komparacijo s tujimi, edini relevantni slovenski srednjesolski
ucbenik za sociologijo, ki ga je v tako primerjavo Sirokega spektra mogoce vkljuciti
(vsebinsko pokriva celoto predpisanih vsebin, potrjen je kot veljavni srednjesolski
ucbenik, primerljiv je po teZavnostni stopnji ter po metodi¢no—didakti¢ni oprem-
ljenosti).
Elementi, ki sem jih Zelela vkljuiti v primerjavo, so nasledniji:

O temeljne vsebine;

o vklju¢ene socioloske perspektive oz. teoretska izhodis¢a (glede na
veliko Stevilo avtorjev, vklju¢enih v ucbenike, se termina teorija in
perspektiva ne uporabljata povsem precizno, temve€ najpogosteje kot
sinonima);

o didaktino-metodi¢na opremljenost;

o opremljenost z informacijami o dodatnih virih;

O pestrost, zanimivost oz. opremljenost s fotografijami, tabelami, grafi,
odlomki strokovnih, poljudnih in leposlovnih relevantnih tekstov, ki
sicer lahko Stejejo kot del didaktino—metodi¢ne opremljenosti, hkrati
pa vsebinsko $irijo in poglabljajo tematske sklope;

O povezanost med teorijo in Zivljenjsko prakso oziroma aplikativni vidik.

Prvi del komparacije je bil opravljen v obliki hkratnega in vzporednega tabela-
ricnega prikaza® vseh §tirih u¢benikov in naj bi natancneje prikazal zajete vsebine
oziroma obdelane teme. Pregled sem opravila tako, da sem kot izhodigce jemala
slovenski u¢benik in njegovo razporeditev tematskih sklopov?, v ostalih treh ucbe-

V Casu, ko je bila opravljena primerjalna $tudija, na trii¢u ¥e ni bilo utbenika, prirejenega za
poucevanje po uénem nadrtu v obsegu 70 ur, ki je izie! naknadno (Barle et al:: Uvod v
sociologijo. DZS. Ljubljana, 1998).

Pritujoci €lanek celovitega tabelariinega prikaza zaradi njegove obsirnosti ne more vkljuéiti,
dpst'op_en pa je v publikaciji Tavéar Krajnc (1999); Transformacija sociologije kot znanstvene
discipline v Solski predmet. Pedago$ka fakulteta, Maribor.

Razporeditev temjev ucbeniku Barle et al. (1996): Sociologija. Gradivo za srednje Sole. Zavod
RS za Jolstvo, Ljubljana, identi¢na razporedu tem v novem uénem nadrtu za sociologijo (210
ur), sprejetem v kurikularni prenovi.
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nikih pa sem iskala ustrezne kompatibilne teme, ki so izhodis¢ni temi v slovenskem
gradivu vsebinsko najbliZje, ¢etudi niso popolnoma identicno naslovljene in orga-
nizirane. Ob koncu vsake teme ali poglavja sem s pomodjo racionalne evalvacije
ocenjevala, katere sociolodke perspektive ali teorije sov danem okvil-'u Pre:dstaj
vljene (delno ali celovito), tako da so eksplicitno omenjene, da so omenjeni n]lho_v1
avtorji ali da so implicitno dovolj jasno prepoznavne. Pred navedbo teo.retsklh
izhodi$¢ so omenjene tudi tiste znanstvene discipline, na katere se socioloSka
prezentacija teme najbolj neposredno opira ali s katero obstajajo najbolj nepos-

redne korelacije.

2. Vsebinski vidik ter uporabljena in prikazana teoretska izhodis¢a

Iz pregleda je mogote povzeti nekatere zakljucke. Uébqniki imajo sicer_mnogo
stiénih tock, prav tako pa je mogote med njimi zaslediti dolocene razlike. Ze
uvodoma zasledimo pri vseh treh evropskih u¢benikih ve¢ samospraSevanja o tem,
ali je sociologija znanost in v cem je njena specifika, medt.em kq tak.o kriti¢no
“metazrcaljenje” za pricujoéi ameriski uebenik ni toliko znacilno ali vsaj uvod?ma
ne izstopa dovolj mo¢no. Sociologija je v njem postavljena kot znanost z doloéeno
tradicijo in izvorom, s trdno zasidranim mestom v sistemu znanost, pose§n0
pozornost posveca ameriskim avtorjem, ki jim pripisujejo drugi avtorji temeljno
vlogo v razvoju socioloske discipline v ZDA.

Metode so kot posebno (teoretsko obdelano) poglavje boljna kratko p{edstavljene
v ameriskem ucbeniku, zato pa je skozi vsa poglavja knjige predstavljenih r_fala’nvno
veliko primerov izsledkov* konkretnih socioloskih raziskav, hkrati z informacijo, kako
so informacije pridobili in kako so oblikovali ugotovitve.

V sklopu tem, ki jih slovenski utbenik naslavlja z imenom Kultw_'a, druéba,.
posameznik, se od ostalih treh tujih e najbolj razlikuje po tem, da bol']vkot drugi
poudarja sociologki vidik, manj pa interdisciplinarno vpetost teme v raz_llcm? znans-
tvene discipline. Giddens nekaj ve¢ pozornosti odmelja‘ p51h910§k1m wdlk(?xp,
ameriski avtorji pa bolj kakor drugi vkljucujejo antropoloski zorni kot. V yseh §tirih
ucbenikih sta soodena etnocentrina ter kulturno-relativisticna perspektiva, karna
dologen naéin kaZe na vkljugenost postmodernih socioloskih djlfam va.nje', éepl.'gv
to nikjer ni eksplicitno omenjeno?. Posebnost ameriskega ucbenika pri tej temi je

Ocenjujem, da precej vet kot v ostalih treh, ki pa jim tudi ni mogoce ocitati pomanjkanja
tovrstnih informacij, vendar bi to razliko lahko izpostavili kot posebno odliko ameriske knjige
(op. avtorice). o .

Pri tem so misljeni predysem pojmi, kot so npr. r'azsrediééenje ali zero signifier — niZelno
izhodi¥¢e oznafevanja. Ce so Levi-Strauss, Derrida, Althusser, Barthes razmiSljali o tej
problematiki na filozofski in potemtakem na relativno abstraktni ravni, odmaknjeni od
aplikativnih ravni sociologije, so Lemert, Ritzer, Lash in drugi relativno nazorno pokazali na

2
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poseben poudarek prehodu predmoderne v modemo druzbo, ki ga avtorji oz-
nacujejo kot najvecjo prelomnico v zgodovini lovestva in ga poimenujejo velika
socialna transformacija. V vsakem poglavju nadaljevanja ucbenika avtorji Curry,
Jiobu in Schwirian (1997) vkljutujejo ta vidik, ki pojasni, kaj se z dolodenim
druzbenim pojavom, segmentom, procesom dogaja na tej prelomni to¢ki. Na ta
nacin sistematicno, z enotnim pristopom vnas$ajo histori¢ni vidik v svojo prezenta-
cijo socioloskih tvarin, hkrati pa poudarjajo pomen prelomnice, ki ji pripisuje
sociologija (predvsem moderna) osrednje mesto v spreminjanju druZbenih razme-
1ij.

Pri prezentaciji tematskega sklopa Socializacija Giddens (1997) le-tega vkljugi v
kontekst kulture in ga ne obravnava kot samostojnega. Avtorji slovenskega u¢benika
nekoliko preferirajo druzbeni vidik socializacijskih procesov, medtem ko hrvaski in
ameriski ve€ pozornosti namenjajo stali§¢em sociologov, ki pripadajo usmeritvam
simbolnega interakcionizma, s tem pa nujno tudi psiholoskim in psihoanalitskim
spoznanjem ter tako postajajo v nekem smislu spet bolj interdisciplinarni.

Za sklop Deviantnosti je mogoce reci, da so si $tirje pristopi med seboj zelo
sorodni, je pa tako za slovenske kakor za hrvagke avtorje razvidno, da je to manj
zastopana tematika v druzbenem okolju, iz katerega sami izhajajo, medtem ko je
kriminaliteta angleSke in ameriSke druZbe mo€no obarvana z razli¢nimi oblikami
zaznavne druzbene diferenciacije, od koder izvirajo tudi primeri sociolo$kih razis-
kav, ki jih avtorji uporabljajo kot reprezentativne za doloCene tipe. Preteklost
jugoslovanske druZzbe z relativno nizko stopnjo kriminalitete ali pa relativno viso-
kim pragom tolerance do dolo¢enih oblik deviantnosti o€itno slovenski sociologiji
ni narekovala potrebe po vecjih tovrstnih raziskovalnih ambicijah, ki bi danes za
ucbenisko gradivo Ze lahko dajale lastno empiri¢no izkustvo. Zato na tem podrodju
vkljucujejo avtorji slovenskega ucbenika relativno veliko informacij o tujih prou-
¢evanjih in izsledkih, komparacija z lastnimi pa je oteZkocena.

Za Druzbeno strukturo lahko ugotovimo, da je pristop slovenskega in hrvaskega
u¢benika bolj klasi¢no socioloski, medtem ko ga Giddens povsem opus¢a, saj ostaja
v okviru strukture natan¢neje obdelana le tematika organizacij, posebna pozornost
pa je posvecena birokratskim organizacijam ter korporacijam kot zlasti pomemb-
nemu novej$emu segmentu druzbene strukture. Med ostalimi tremi ni tako zelo
bistvene razlike v pristopih, le uporabljeni primeri avtorjev in njihovih izsledkov se
pri ameriskih avtorjih veZejo na uporabo vecjega §tevila ugotovitev iz njihovega
lastnega okolja.

Problematika Socialne stratifikacije in mobilnosti je z manj$imi posebnostmi zelo
sorodno obravnavana, tako da vkljuCuje definiranje in osnove definiranja socialnih
razlik oziroma slojevitosti druzbe ter ustrezno predstavlja razli¢na izhodis¢a socio-

zvezo med tema dvema nivojema. Predvsem na tej konkretni Zivljenjski ravni prodirajo
postmoderne dileme teoretske sociologije danes Ze v socioloske uébenike, e ne drugade vsaj
kot antipod modemisti¢nim oz. bolj centristicnim stalis¢em, s kritiénimi razmisleki o njih.
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loskega raziskovanja socialne stratifikacije. Posebnost ameriskega pristopa je kri-
ti¢na obravnava njihovega lastnega druZzbenega okolja, kar pomeni predvsem vzpos-
tavljanje distance do mita o ameri$ki druZbi kot socialnem okolju neomejene mobil-
nosti, slovenski u¢benik pa vkljucuje v primerjavi z drugimi nekoliko manj novejsih
raziskav (njihovih izsledkov) in kljub relativni dolZini ne predstavi vseh razseZnosti
sodobnega problema razslojenosti v sistematiénem socioloskem pregledu.

Za poglavie DruZbene razlike med spoloma je v kompariranih ucbenikih (z
izjemo hrvaSkega) mogoce ugotoviti, da z njim vna$ajo nekaj duha postmoderniz-
ma, ki je feministi¢nim pogledom na druzbena razmerja posvetil relativno veliko
pozornosti, saj sodi, da je Zenska populacija vse do zadnjih desetletij 20. stoletja
sodila med marginalizirane in deprivirane socialne kategorije, ki so Sele po letu
1968 povzdignile svoj glas (podobno kot obarvani, kulturno drugacni, seksualno
drugace usmerjeni...). HrvaSki u¢benik posebnega poglavja s to tematiko sploh
nima, slovenski in ameriski pa vklju€ujeta nekaj ve€ empiri¢nih $tudij, ob éemer se
slovenski avtorji ponovno sklicujejo predvsem na tuje raziskave, relativno malo pa
je tema oprta na domace druzbeno okolje ter na njegovo primerjavo z drugimi.

Poglavie Druzbena moc je v slovenskem ucbeniku predstavljeno bolj klasi¢no
in z minimalno navezavo na sodobno politi¢no Zivljenje, z ve€ navezanosti na
filozofski in zgodovinski okvir. Na tem mestu bi najbrZ upraviceno pricakovali vsaj
kratko relevantno analizo politicnih sprememb v slovenski druZbi ter kratko eks-
plikacijo znacilnosti in razlik med sodobnimi politi¢nimi sistemi. Giddens mo¢no
zaznamuje svoj pregled te tvarine z njeno navezanostjo na nevarnost militarizacije
sodobnega sveta ter na potencialno monost obstoja sveta brez vojne. Cetudi se zdi
taka ideja na prvi pogled utopi¢na, je pri Giddensu razmisljanje vendarle oprto na
ustrezno sociolo§ko argumentacijo in daje vrsto izto¢nic za navezovanje na teorijo
postmoderne sociologije.

Ameri¥ki u¢benik je spet konkretneje vezan na specifiko druZbenega okolja, iz
katerega izhaja, s ¢éimer dokaj uspesno vzpostavlja most med Zivljenjem in znans-
tveno teorijo. Giddens je nekoliko splosnej§i in se opira na izkuSenjsko prakso
sodobnih zahodnih demokracij, hrvagki ucbenik vnasa problematiko civilne druzbe,
vsi ti elementi pa manjkajo v slovenskem ucbeniku, kar bi lahko naslovili tudi kot
ocitek nanj. '

DruZina je v vseh §tirih ucbenikih obravnavana na zelo soroden nacin. Med
njimi ni bistvenih razlik v pristopih in podajanju, vsi se osredototajo na prikaz
spreminjanja druZine ter druZinskega Zivljenja v sodobnih druzbah ter na prikaz
razli¢nih socioloskih pogledov na nove oblike druZinskega Zivljenja.

Temo z naslovom Sola vsebuje le slovenski uébenik, hrvaski avtorji primerlji-
vega poglavja sploh ne vkljutujejo, Giddens in skupina ameriskih avtorjev pa
naslavljajo temo z naslovom IzobrazZevanje. Ze naslov sam nekoliko pokaZe na
razliko v pristopih: medtem ko slovenski avtorji bolj upo$tevajo institucionalni
vidik, ostale bolj zanima sam proces in spreminjanje ter vplivi tega procesa na
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druzbo. V amerigkem okolju je oitno relevantno sociolosko vprasanje primerjava
med ameriSkim injaponskim izobraZevanjem, sajje vidik 7e na tej elementarni ravni
vkljuCen v zapis. Amerigki avtorji manj kakor evropski vkljudujejo postmoderne
poglede (vsaj v tem primeru), v evropskih pogledih so bolj prepoznavni, predvsem
Bourdieujeva stali¢a.

Za Delo in prosti ¢as se zdi, kakor da je prezentacija podro&a v slovenskem
ucbeniku najcelovitejsa v socioloskem smislu, saj vklju®i ekonomski, filozofski,
psiholo3ki in socialni vidik, na vse pa gleda s historiéne perspektive. Ostali trije
ucbeniki imajo bolj selektiven pristop: hrvaski bolj ekonomsko ter institucionalno
obarvanega, podobno tudi Giddens in ameriski avtorji, ki na tem mestu vkljucujejo
problematiko korporativizma ter multinacionalnih druzb ins tem odprejo posebne
socioloSke perspektive obravnavanega problema. Prosti ¢as in potro3niSka druzba
(Baudrillard, 1972/1981) sta kot dve pomembni kategoriji postmoderne druzbe ter
njene socioloske obravnave najizraziteje izpostavljena v slovenskem u¢beniku.

Prostorske skupnosti so kot samostojno poglavje zajete v slovenskem u¢beniku ter
delno v Giddensovem angleskem, vendar tam le del o mestih in procesih urbanizacije,
ki pa je iziemno celovito in kvalitetno teoretsko podprt z ugotovitvami mnogih
raziskovalcev. Ostala dva utbenika vkljutujeta tematiko na drugih mestih: hrvagki
ucbenik v okvir obravnave druzbenih sprememb, ameriski avtorji pa v kontekst
obravnave medsebojne povezanosti prebivalstva, ekologije in urbanizacije.

Pristop k socioloskemu proudevanju Religije, ki se kot samostojno poglavje
pojavlja v vseh $tirih udbenikih, je zelo soroden, le da je interpretacija sodobnih
procesov revitalizacije religije, privatizacije religije ter vpetosti religije v procese
druZbenih sprememb slabse predstavljena v slovenskem uébeniku, slabsa je tudi
pf)ﬂcipora z informacijami iz ustrezanih sociolotkih raziskav in kratkimi izviedki iz
njih.

Etnija, narod, nacija je posebno poglavie slovenskega ucbenika, ki nima kom-
patibilnega poglavja v hrvaskem, temveé delno vkljuci nacionalnost v okvir kulture
in medkulturnih razlik, vendar na ta na¢in temo nekako marginalizira. Zaradi njene
pomembnosti v sodobnih druzbah (oblikovanje novih narodov, nastajanje nacij,
mednacionalni konflikti...) ocenjujem izbor avtorjev slovenskega uc¢benika kot
relevanten, potrjujejo pa ga s svojo prezentacijo problematike tako Giddens v
svojem ucbeniku kakor trije ameriski avtorji, ki vna%ajo ve¢ izkustvenih oziroma
empiri¢nih vidikov v svoja gradiva, kar je tako ali tako njihova odlika privseh zajetih
in predstavljenih poglavjih. |

Znanost je predstavljena kot samostojno poglavje le v slovenskem in hrvaskem
ucbeniku, vendar Fanuko in sodelavci (1994) veZejo obravnavo znanosti na njeno
razmerje do ideologije, medtem ko pristop slovenskega uébenika predstavi os-
rednje teme sociologije znanosti in znanja. Ni mogoce z gotovostjo trditi, lahko le
ugibarp, ali morda Giddens in ameriski avtorji zaradi mnogih postmodemnih razprav
Vv zvezi s poloZajem znanosti ne sodijo, da to morda ni veé dovolj pomembno
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sociolosko vprasanje, pa prepustijo mesto temam, ki jim po lastni presoji pad
pripisujejo vedji pomen in aktualnost v sociologiji.

Trije evropski u¢beniki, vkljuéno s slovenskim, so vkljucili poglavje o druzbenih
spremembah kot posebno poglavje, ameriski ucbenik pa ima drugacen pristop (v
poglavju Kultura, druzba in druzbene spremembe obdela nekaj vidikov, pri ¢emer
najve¢ pozornosti posveéa velikim socialnim spremembam na prehodu iz predmo-
derne v moderno druzbo, sicer pa element — velika socialna transformacija —
vkljutuje v vsa poglavja in mu s tem dodeljuje posebej pomembno pozicijo —
dinamika postane sestavni del vseh segmentov obravnave, kar je z vsebinskega
socioloskega stalid¢a nedvomno povsem relevanten pristop, vprasanje pa je, aliz
didaktino-metodi¢nega vidika ne predstavlja zatetnikom nekoliko prezahtevnega
zalogaja. Primerjam torej tri evropske u¢benike med seboj, pri cemer lahko ugoto-
vim, da slovenski u¢benik najbolj neposredno opira konkretno predstavljeno vse-
bino na socioloske ali filozofske teorije in ob tem vkljucuje vse temeljne socioloske
poglede razen postmodernih. Hrvaski ucbenik vkljucuje na tem mestu drugacen
pristop, saj pod istim naslovom Druzbene spremembe predstavi predvsem demo-
grafske spremembe ter procese urbanizacije. Podoben, bolj historicno obarvan
pristop uporabi tudi Giddens, dodaja pa mu Se Revolucije in socialna gibanja in ob
tem vkljuuje obe temeljni veliki klasi¢ni socioloki teoriji, marKksisti¢no in funkcio-
nalisti¢no.

Modernizacija je nekako logi¢no vsebinsko nadaljevanje poglavja o druzbenih
spremembah v slovenskem ucbeniku na konkretni ravni, hrvaski ucbenik je iste
vsebine Ze predstavil v okviru druzbenih sprememb, kjer pa je bil teoretsko $ibkejsi.
V Giddensovem ucbeniku se vsebine delno pokrivajo s poglavjem Tipi druzb, ki pa
je v bistvu 3ir$a histori¢no-socioloska interpretacija spreminjanja loveske druzbe
od prazgodovine do danes, vklju¢uje pa oba klasi¢na socioloska pristopa. V ame-
riskem udbeniku je poglavje istovetno s procesi populacijske rasti, pospremljene z
ekolosko krizo ter urbanizacijo kot tipi¢nim reprezentantom modernizacijskih
procesov, ne vkljuduje pa socioloske teorije eksplicitno.

V slovenskem uc¢beniku sta kot posebni poglavji vkljuCeni Se Kakovost Zivijenja
(nima kompatibilnega poglavja v nobenem izmed primerjanih ucbenikov) ter
Ekologija, ki jo je mogo&e primerjati v hrvaikem u¢beniku s poglaviem Socialno—e-
kologki problemi. V tej primerjavi je slovenski u¢benik teoretsko nekoliko bolje
podprt (celoviteje in bolj vsestransko), hrvaski pa nekoliko bolj aplikativno obdela
temo.

Dva izmed primerjanih utbenikov, hrvaski in Giddensov angleki, posebej
vkljutujeta temo Razvoj sociologije oz. Sociolo3ka teorija, kjer oba obdelata glavne
Klasiéne sociologke teorije, Giddens pa posega tudi Ze v predstavitev nekaterih
postmodernih pogledov, saj se Ze smiselno veZejo na obravnavane teme iz vsebine
ucbenika.
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Dva izbrana komparirana u¢benika (angleski in ameri§ki) posebej vkljuGujeta
socialno interakcijo kot samostojni segment elementarnega prikaza sociologije kot
znanstvene discipline, ob Cemer celoviteje predstavita stali¥¢a simbolnega interak-
cionizma, iz ¢esar lahko sklepamo, da imajo simbolni interakcionizem in njemu
bliZnji pogledi v angleski in ameriki sociologiji ve¢jo odmevnost, éesar za nade
okolje ni mogoce argumentirano trditi.

Oba omenjena ucbenika vkljucujeta $e posebno temo, ki jo Giddens naslavlja
Telo: prehrana, bolezen in staranje, ameriski avtorji pa Medicina in skrb za zdravje.
Mogoce je reci, da Giddens postavlja temo nekoliko bolj postmodernisti¢no ter v
povezanosti s konceptom potro$ni§ke druzbe, eprav ga sicer nikakor ni mogoce
uvrstiti med tipi¢ne postmoderniste, ameriSki avtorji pa postavljajo problem bolj
kot medsebojno odvisnost med druzbenim okoljem ter medicinsko znanostjo, ki je
na svoje neposredno socialno okolje mo¢no vezana.

Se eno, dokaj postmoderno temo nacenja Giddens, vendar le on kot avtor
samostojnega ucbenika, zato primerjava v pristopih ni moZna, to pa je tema
MnoZiéni mediji in popularna kultura. Predstavlja jo tako z aplikativne kakor s
teoretske plati, ob emer vkljucuje tako kriti¢no teorijo v obliki frankfurtske 3ole
kakor postmodernizem, predvsem pa staliS¢a francoskega avtorja Baudrillarda.

Giddens nedvomno kaZe dober ob¢utek za vkljuevanje novih druzbeno rele-
vantnih tematik, ki postopoma v postindustrijskih druzbah postajajo pomembne
prakti¢no v vseh segmentih nekega socialnega okolja in ne le kot njegovi (pa ¢eprav
pomembni) strukturni deli.

3. Didakti¢no—-metodic¢ni vidik kompariranih ucbenikov

Vsi zajeti ucbeniki so na dolocen naéin in skladno z notranjo lastno logiko
strukturirani, vendar je po tem elementu in po sodbi, ki si jo lahko v primerjavi
ustvarim, slovenski u¢benik $ibkejsi, saj je veliko $tevilo avtorjev in pomanjkanje
¢asa v fazi nastajanja uc¢benika povzrocilo vidno uporabo neenotne metodologije
pri pisanju. Pozna se mu tudi opiranje na razli¢na izhodis¢a v smislu posnemanja
obstojecih (vendar razli¢nih) u¢benikov. Utbenik sicer vkljutuje odlomke iz stro-
kovnih, poljudnih in tudi [eposlovnih tekstov, ki naj bi neposredno pokazali na
aplikativno plat zapisanih ugotovitev, konkretizirali splo$ne socioloske ugotovitve
(opremljenost s tovrstnimi informacijami mu je vsekakor treba §teti v dobro),
vendar eklekti¢nost izbora informacij in tekstov zmanj$uje sicerSnjo kvaliteto.

.Relativno majhna je koli¢ina informacij, ki izvirajo iz slovenskih socioloskih
raziskav, zato je v ucbeniku tudi slabse zaznavna zveza med sociologijo kot teorets-
ko znanstveno disciplino in empiri¢no naravnanostjo vede v proucevanje Zivljenja
neke druzbe. Glede na pomanjkanje izkustva, ki ga je mogoce zaslediti pri dijaski
populaciji te starosti, se izkazuje, da s teZzavami premagujejo preskoke s konkret-
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nega na splosni nivo, zato je ravno na tej stopnji bolj kot sicer pomembno ustvariti
pri njih predstavo o tem, da sploine socioloSke ugotovitve vendarle izvirajo iz
dologenega Zivljenjskega izkustva, da so z njim na dolo¢en nadin povezane, saj se
tudi razumevanje socioloskih spoznan;j in zakonitosti poglobi ter utrdi. Na ta nacin
se pri dijakih bistveno izboljSa kvaliteta usvajanja visjih kognitivnih ravni znanja
(analiza, sinteza, interpretacija, aplikacija), kar dokazujejo tudi analize maturitet-
nih izpitnih rezultatov. Tisti tematski sklopi oziroma tista vpraganja, kjer dijaki na
maturi zmorejo vzpostaviti zvezo med konkretnim in splo§nim, praviloma rezulti-
rajo tudi v kvalitetnej$ih odgovorih in (seveda) visjih ocenah.

V tem smislu ni dovolj, da se avtorji z ustreznimi sociolo§kimi raziskavami, ki
naj bi podprle navajanje socioloSkih ugotovitev, zgolj navajajo in deskriptivno
povzemajo v veéjem §tevilu, temvec je pomembno natanénej$e predstavljanje vsaj
kak3nega posami¢nega primera socioloske Studije, iz katerega je dovolj razvidnih
ve€ elementov: temeljni cilji proucevanja, uporabljene metode, obdelava in prezen-
tacija podatkov ter temeljne ugotovitve in ob njih nekaj kriti¢nih vprasanj, ki dajo
vedeti, da v sociologiji ne moremo govoriti 0 ugotovitvah kot o absolutnih resnicah.
To bi v marsi¢em olaj$alo komparacijo med moderno in postmoderno sociologijo,
mimo katere ni mogoce vec tako, kakor da tovrstnega razmisljanja med sociologi
sploh ne bi bilo, ga je pa teZzavno interpretirati zgolj na abstraktni ravni.

Dovolj tipien primer vsebine, ki je v slovenskem ucbeniku zelo obsezno
predstavljena in je vsebinsko relevantno odbrana glede na druzbeno aktualnost,
hkrati pa vkljuéuje preve¢ imen avtorjev, ki so predstavljeni nesistemati¢no, vse-
binsko nekonsistentno ali celo s kontradiktornimi stali$¢i, ki pa ostajajo nedorecena
in ravno zaradi tega tudi neprepricljiva, je poglavje Spol in spolna razlika. Vsebina
na ta nacin ostaja nekako v zraku, brez zveze z Zivljenjskimi problemi druzbe kot
celote in ljudi kot posameznikov, kar je za predstavitev na tej ravni prezentacije
znanstvene discipline dijaski populaciji lahko problemati¢no v tem smislu, da
znanost ne deluje kot verodostojna v svojih spoznanjih.

Po zgoraj navedenih kvalitetah (sistematicnost, strukturiranost vsebin po enot-
nih principih, opremljenost zdopolnilnimi in izvirnimi znanstvenimi informacijami,
opremljenost z vprasanji za ponavljanje in kriti€no razmisljanje, posebno navajanje
in izpostavljanje kljuénih pojmov ter socioloskih terminov) odstopata kot kvalitetno
boljSa Giddensov ucbenik in ucbenik treh ameriskih avtorjev, ki sta ravno zaradi
teh kvalitet ustreznejSe gradivo za samostojno ucenje ali $tudij.

4, Opremljenost z informacijami o dodatnih virih

Giddens v svojem ucbeniku (1997) pri vsakem poglavju navaja tudi moZnosti
zadodatno in poglobljeno branje strokovnih virov, specializiranih za tisto podrodje.
Isti princip uporablja tudi slovenski ucbenik. Kratek seznam virov za dodatno
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branje je v danih razmerah izjemno dober pripomocek za orientacijo pri pripravi
seminarske naloge kot ocenjevanega dela maturitetnega izpita prinas, enak princip
pa je uveljavljen tudi pri opravljanju izpita iz sociologije na ravni A-level pri dveh
izpitnih centrih v Veliki Britaniji (AEB in ULSEB, po navedbah v Harris, 1992: 3)1.

Druga dva komparirana ucbenika tega vidika ne vkljucujeta; sama sodim, da
njegova vkljucitev pomeni kvalitetno vi§ji nivo, ki tistemu bralcu ali uporabniku, ki
to Zeli ali potrebuje, pomeni neposredno strokovno usmerjanje, ki zelo olajSa
samostojno iskanje ustreznih dodatnih virov.

5. Oblikovanost uc¢benika

Tudi sodobni u¢beniki postajajo v poplavi privlacnih in zanimivih (po obliki, barvi,
strukturi, uporabi oblikovalskih spretnosti) publikacij praviloma vse privlacnejsi za
oko. Tovrstne spremembe sicer same po sebi ne dvigajo kvalitete po vsebinski plati,
vendar so prilagoditve nujne, saj branje tekstov za mlaj$e najstniSke generacije ni tisti
nacin, ki bi ga oni najraje uporabljali za pridobivanje informacij (praviloma izjavljajo,
da so jim vizualne informacije blizje in da jih raje uporabljajo)?.

Vsi Stirje primerjani ucbeniki uporabljajo v ta namen: tabelariéne prikaze,
grafikone razlicnih tipov in dimenzij, fotografije, risbe oz. karikature (po izkusnjah
iz dela s slovenskim ucbenikom izjemno spodbujajo analiticno ter interpretativno
taksonomsko raven ter kritino misljenje pri dijakih)®, bolj ali manj ustrezne
odlomke iz primernih strokovnih ali poljudnih, v nekaterih primerih celo leposlov-
nih tekstov (Shakespeare, Moliere, Jancar)*. Ameriski u¢benik uporablja $e barvni
tisk, s katerim se moznosti za to, da postane publikacija privlaénej§a, e povecujejo.

V Veliki Britaniji deluje 9 izpitnih centrov, kjer je mogoce opravljati izpite A-level in pridobiti
GCSE (General Certificate of Secondary Education): Associated Examining Board v Guil-
fordu, Surrey; University of Cambridge Local Examinations Syndicate v Cambridgu; Joint
Matriculation Board v Manchestru; University of London Schools Examination Board v
Londonu, Northern Ireland Schools Examination Council v Belfastu; Oxford and Cambridge
Schools Examination Boardv Cambridgu; Oxford Delegacz of Local Examinations v Oxfordu;
Scottish Examination Board v Midlothianu ter Welsh Joint Education Committee v Cardiffu
(Harris, 1992: Names and Addresses of the Exam Boards).

Informacija je bila pridobljena iz intervjujev z ugitelji dijakov, ki so bili za namene pri¢ujote
raziskave anketirani v vzorcu dijakov — kandidatov, ki so se v $olskem letu 1997/98 pripravljali
na maturo iz sociologije (N = 232).

Tavear Krajnc, M. (1998): Transformacija sociologije kot znanstvene discipline v Solski
predmet. Pedagoska fakulteta, Maribor: Informacija pridobljena iz stali§¢ intervjuvanih ugitel-
Jev, ki so bila vkljuéena v analizo anketnih vprasalnikov za dijake.

Barle, A.(1997) et al.: Zgoraj omenjeni avtorji in njihovi teksti so uporabljeni kot ilustracije
k posameznim poglavjem, in sicer: W. Shakespeare, Kakor vam drago(str. 102): obravnava
dru¥benih vlog; Moliere, Sola za Zene (str. 110): obravnava druZbenih poloZajev; D. Janéar,
Veliki briljantni val¢ek: obravnava totalnih organizacij.
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Kakor stroZja intelektualna nacela nekaterim avtorjem celo preprecujejo, da bi
obliki na ra¢un vsebine dajali prednost, saj sodijo, da to pomeni neke vrste vdiranje
nacel pop kulture v znanost, se vendarle v u¢beniSkih gradivih elementarne ravni
(in sociologija na tej ravni to vsekakor je) izkazujejo kot koristna, saj po principu
propagandnih nacel predstavljajo neke vrste motiv, ki vodi posameznika in post-
opoma prera$¢a iz zunanje v notranjo motivacijo. V takem kontekstu dela z mlado
generacijo, ki je najbolj podvrZena vpliva ekonomske propagande, sodim, da je
uporaba propagandnih prijemov pri pisanju u¢benikov bolj koristna kakor pa
znanosti kodljiva. Gre tudi za vzpostavljanje komunikacije z javnostjo. V tem
primeru je to tudi Ze ciljna publika, izmed katere se bodo segmentirali razli¢ni nivoji
javnosti: judje kot posamezniki, ki bodo doloceno vedenje potrebovali kot del
svojega sploSnega znanja in razgledanosti, skupine, ki bodo tovrstna socioloska
znanja potrebovale kot del svojega strokovnega znanja, in najoZji segment bodocih
znanstvenikov — raziskovalcev na podrocju socioloSske znanosti. Popularizacija
stroke je s tem namenom in na tej ravni gotovo potrebna za oblikovanje bodocega
kadrovskega potenciala, ki se ravno na tej stopnji odloca za svoje bodoce profesio-
nalne usmeritve.

6. Povezanost med teorijo in prakso

V ocenjevanju tega elementa imajo eksplicitni ali implicitni vpliv vsi ostali,
predhodno omenjeni in evalvirani elementi. V komparaciji stirih ucbenikov se
izkazuje, da je slovenski ubenik nekoliko $ibke;jsi predvsem iz naslednjih razlogov:

O izbor empiri¢no pridobljenih informacij je nakljucen in premalo sis-
temati¢en (deluje eklektiéno, nekonsistentno);

O avtorje in raziskave navaja zgolj deskriptivno ali celo bezno informativ-
no, tako da jih le omeni in s tem kopi€i dijakom neznana imena;

O ni povsem dosleden pri navajanju virov,

o po vzoru tujih ucbenikov se opira predvsem na raziskave iz tujih
druZbenih okolij, kar pomeni, da morajo dijaki predvsem zaupati v
zapisane informacije, svoje lastne izkustvene ravni pa ne morejo upo-
rabiti, tudi ée imajo nekaj izkustva. Na ta nacin postaja od uciteljeve
bolj ali manj uspesne aplikacije ucbeniskih informacij odvisno, kako
dijaki razumejo ucbenik;

O ne glede na dovolj kvalitetno vkljuCevanje teorije, ki je vedno vezana
na jasno definiran vsebinski sklop in tako enega od potrebnih elemen-
tov povezave med teorijo in prakso vsekakor vkljucuje, je vslovenskem
u&beniku vendarle ostalo veliko moznosti neiztrpanih.
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Gotovo bo obstojeci ucbenik Se doZivljal prenovljene izdaje, kamor bi kazalo
zaradi njegove boljSe uporabnosti vnesti korekture in vzpostaviti principe uredniske
€notnosti. |

Gornji analizi in komparaciji dodajam $e kratko parcialno $tudijo primera
enega od kompariranih u¢benikov, s ¢imer Zelim doseéi boljsi vpogled v razli¢nost
med tem u¢benikom in drugimi tremi (evropskimi, op. avtorice), saj je komparacija
neposredno v tabeli in komentarjih lahko zajela le dologene elemente. Deskripcija
v nadaljevanju pa naj celoviteje predstavi nekaj odbranih poglavij iz ubenika in ga
tako pribliZa bralcu, saj so moji zakljucki v zvezi z uébeniki in tisti, ki se dotikajo
razlikovanja med evropskim in ameriskim poudevanjem sociologije, utemeljeni
tudi na razlikah med uc¢beniki.

i

7. Studija primera ucbenika Sociologija za 21. stoletje

|

Avtorji: Tim Curry, Robert Jijobu, Kent Schwirian

Leto izida: 1997, Prentice Hall, Upper Saddle River, New Jersey.

Ucdbenik sicer velja kot visokoSolski uc¢benik za ameriske §tudente, ki poslu$ajo
sociologijo na temeljnem nivoju, vendar je z analizo vsebin, obsega in zahtevnosti
moZno ugotoviti, da je primerljiv z uébenikom Sociologija, gradivo za srednje $ole,
ki sluZi slovenskim srednje§olcem kot §tudijsko gradivo za pripravo na maturo.

Vsebinsko ga je mogoce razdeliti na §tiri sklope. Naslovi in teme teh
sklopov so:

1. Kaj je soczologz]a (predstav1tev discipline, temeljni koncepti, osnovne teorije,
metode in proucevanja, dv01nost sociolo$kega pristopa, ki se odraZa v prou-
&evanju strukture druzbe in druZbenih sprememb)

2. Neenakost v druzbi (socialna stratifikacija, rasno-nacionalni odnosi, spolne raz-
like) |

3. Druzbene institucije (druZina, izobraZevanje, religija, politika, ekonomija, zdra-
vje in medicina)

4. Socialne spremembe (prikaz skozi proucevanje kolektivne druZbene aktivnosti)

Glavne znacilnosti u¢benika:

O poudarjasocialne spremembe posebej razhkuje med personalno in impersonal-
no pogojenimi, najve¢ pozornostl posveca veliki socialni transformaciji (prehod
iz tradicionalne v modemo druzbo);

o del vsakega poglavja posveca prihodnosti, v prepricanju, da si je mogoce obetati
boljSe tretje tiso€letje le, ¢e ga bodo ljudje sposobni najprej anticipirati (navaja
ekstrapolacije somologov 1n drugih druZboslovcev ter diskusije o napovedih glede
socialnega Zivljenja);
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o v analize vkljuduje razlitne socioloske teorije, predvsem pa funkcionalizem, kon-
fliktno teorijo ter simbolni interakcionizem, v interpretaciji daje prednost simbol-
nemu interakcionizmu, marksizem vklju¢uje le na tistih mestih, kjer historicni
vpogled v socioloske interpretacije brez tega ni mogog;

0 med cilje vsakega poglavja daje usposabljanje oz. pove&anje zmoznosti za kriti-
¢no razmisljanje (mini povzetek po vsakem poglavju, ki vkljuci tudi kritiéna
vprasanja za premislek);

0 vkljuuje razliéne tipe $tudijskih materialov ameriskih sociologov in drugih
znanstvenikov, ki veljajo kot profilirani kritiéni misleci, sociolos$ke materiale iz
drugih kulturnih okoljj ter marginaliziranih avtorjev, osvetljuje razli¢ne vicljke
velike socialne transformacije, kot so industrializacija, urbanizacija, birokratiza-
cija, globalizacija;

0 aktualnost in socialno bliZino Studentom ustvarja z mnogimi podatki, ki se
nanasajo na polozaj Studentov;

o predstavlja tudi mnoge ilustracije, fotografije primerov in socialnih kontrastov
ter s pomo&jo zemljevidov oznacuje geografske lokacije posameznih druzbenih
pojavov.

V nadaljevanju prikazujemo kratko vsebinsko evalvacijo nekaterih izbranih
poglavij.

1. Kaj je sociologija

Ob predstavitvi sociologije oziroma socioloske perspektive kot pogleda ali
mentalne slike stvari, ki je relativnega pomena, je posebej poudarjeno, da ni enega
samega pravilnega odgovora na Zivljenjska vprasanja. Opazovanje socialnega rav-
nanja vedno rezultira v razli¢nih interpretacijah in evalvacijah. Sklep, do katerega
naj privede socioloski pogled na stvarnost, ni to, da imajo nekateri prav in drugine,
ali da imajo nekateri bolj prav kot drugi, temvec, da razlike v oceni izvirajo iz razlik
v zornem kotu.

Za razumevanje socioloske perspektive je uporabljena komparacija s psiholo-
gijo in ekologijo. Sociologija kot znanost je predstavljena s pomocjo temeljnih
lastnosti znanosti, ki niso specifi¢ne le zanjo, kot njene temeljne vsebine pa avtorji
predstavljajo socialno strukturo kot relativno stalne komponente socialnega okolja,
ki omogocajo urejenost in predvidljivost, razliéne oblike socialne interakcije ter
socialne spremembe, ki potekajo kljub strukturiranosti. Avtorji dopus¢ajo, da so
vsi ljudje po naravi sociologi, vendar ima sociologija kot znanost $¢ posebne
aspekte.

Predvsem poudarjajo kritiéno miljenje, ki ga interpretirajo kot skepti¢no reflek-
sijo o danem predmetu, le-ta pa jim pomeni postavljanje pomembnih vpraanj, preden
smo pripravljeni sprejeti neko trditev. Socioloska dognanja razumejo kot redkokdaj
nevtralna, saj gre za druzbeno znanost. Vzpostavlja se torej distinkcija med druzbos-
lovijem in naravoslovjem, ki izvira iz narave samega proucevanega predmeta.
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Med utemeljitelji sociologije enakovredno predstavi nekaj imen: Comta, Mar-
xa, Durkheima, Webra ter uvede oba temeljna socioloska teoreti¢na pristopa:
funkcionalisti¢nega in konfliktnega. Uvodoma so predstavljene tudi temeljne so-
cioloske metode s svojimi prednostmi in slabostmi, posebej je izpostavljeno vzor-
fenje, ki se kot skoraj nujni sestavni del pojavlja v takoreko¢ vseh socioloskih
raziskavah. Problem raziskovalne etike prav tako ni izpu$éen.

2. Kultura, druzba in socialne spremembe

Pojma kultura in druZba v knjigi nista razumljena kot identi¢na. DruZba je
definirana kot oblika zdruZevanja ljudi, ki priznavajo centralno oblast in delijo
skupno kulturo, kultura pa kot Eloveski proizvod, ki ga hkrati oznaujeta razli¢nost
inuniverzalnost (izvor in kon€nost), predstavljene pa so vrednote, norme in simboli
kot njene glavne sestavine. Predstavljena je tudi delitev na materialno in nemate-
rialno kulturo, vkljucen je prikaz dveh vrednostnih orientacij, povezanih s kulturo:
etnocentrizma, ki ga avtorji oznacujejo kot napacno razmifljanje (Sumner) ter
ilustrirajo njegove aplikativne posledice pri ameri§ko—japonskih odnosih, in kul-
turnega relativizma, katerega prodor pripisujejo predvsem antropolo$kim raziska-
vam (posebej je omenjeno ime Ruth Benedict), avtorji pa ga ovrednotijo kot
nujnost v multikulturnih druZbah. Tudi tipologije posameznih druzb v ¢loveski
zgodovini niso spregledali, navajajo tudi njihove temeljne znadilnosti. Tematiko
zaokroZajo velike socialne transformacije, oznacene s trendi, kot so industrializa-
cija, urbanizacija, racionalizacija, birokratizacija in globalizacija. Te so odli¢no in
kratko predstavljene s tabelaritno primerjavo med tradicionalno in moderno
druzbo (Curry et al., 1996: 44). Na tem mestu se zelo dobro vkljucujejo teorije
druzbenih sprememb in razvoja, predstavljene z najpomembne;jsimi avtorji, neka-
terimi deli ter glavnimi znacilnostmi.

3. Socializacija in deviantnost

Socializacijski proces je predstavljen komparativno v tradicionalni in moderni
druzbi. Avtorji posebej poudarijo oteZevalne okoli¥ine socializacije v moderni
druZbi. Predstavljen je Zivljenjski ciklus posameznika in znaéilnosti socialnega
procesa v posameznih obdobjih, glavni dejavniki, ve¢ pozornost je namenjeno
medijem. Ob predstavitvi socializacijskega procesa je celovito predoéena teorija
simbolnega interakcionizma (Cooley in njegov zrcalni jaz, Mead in prevzemanje
vlog skozi otrogko igro, Blumerjev simbolni iterakcionizem), posebej je izpostav-
ljena moralna socializacija. Deviantnost je definirana iz neuspelega socializacijske-
ga procesa. Ob predstavitvi nekaterih posebnosti in dilem ameriske druzbe je vel
pozornosti namenjene sociolo§kim teorijam o deviantnosti, ki so nekoliko drugace
razvr¢ene kot v slovenskem ucbeniku (Barle, et al., 1996: 82-90).

4. Socialna interakcija, skupine, organizacije

Poglavje je primerljivo s poglavjem Druzbena struktura/ strukturiranje druzbe-
nosti v slovenskem u¢beniku (Barle et al. 1996: 95-128) po vsebinskih elementih,
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ki pa so v tem gradiva med seboj bolj logi¢no in Zivljenjsko prepleteni, vkljuéen je
dinami¢ni vidik. Kot v drugih poglavjih sta predstavljeni razlika med tradicionalno
in moderno druzbo ter tipologija druZbenih odnosov. DruZbene vloge in statusi so
opredeljeni kot dejavniki socialnega statusa, socialne interakcije tvorijo mreZo.
Predstavljena je tudi socioloska analiza druzbenih odnosov, razumljivo predvsem
interpretacije, ki so blizu simbolnemu interakcionizmu: dramaturski pristop, etno-
metodologija ter teorija menjave.

Skupine kot oblike povezanosti med ljudmi nastajajo kot posledica relativno
stalnih oz. ponavljajocih se socialnih interakcij, avtorji jih lotujejo od socialnih
kategorij in od amorfne mnoZice, vkljuena je $e tipologija druZbenih skupin.
Grupno dinamiko poudarjajo kot pomemben vidik obstoja in delovanja druzbenih
skupin in obdelajo vodenje, kohezivnost ter konformnost v druzbenih skupinah.

Kot posebna oblika druzbenih skupin so zajete tudi druzbene organizacije,
njihove skupne lastnosti, poudarjeno je dejstvo, da so znadilne predvsem za indus-
trijsko druzbo. Prav tako kot v slovenskem ucébeniku (Barle et al., 1996; 114-1 18)
dajejo poseben poudarek Webrovi analizi birokratskih organizacij. Ne izpuséajo
niti negativnih posledic birokratizacije (Parkinsonov zakon, Petrovo nacelo in
Ritzerjev pojem mcdonaldizacije druzbe (Ritzer, 1997), ki naj bi bila zanjo destruk-
tivna. Kot pogosta birokratska organizacija v sistemu globalne ekonomije je pred-
stavljena analiza korporacij ter napovedi za prihodnost, ki se naslanjajo na analize
Alvina Tofflerja.

5. Populacija, ekologija, urbanizacija

Medtem ko slovenski ucbenik, ki ga kompariramo z drugimi, predstavlija te tri
segmente loteno v posameznih poglavjih: populacijo v poglavju o modernizaciji
(Barle et al., 1996: 355-362), ekologijo kot popolnoma samostojno poglavje z istim
naslovom (Ibidem: 381-393) in urbanizacijo kot sestavi del poglavja Prostorske
skupnosti (Ibidem: 256-263), so ti segmenti v ameriskem tekstu povezani in tvorijo
konsistentno celoto. Z analitiénega vidika je morebiti to bolj kompleksno in zato
Studentu oz. bralcu teZje obvladljivo, vendar bliZje Zivljenjski stvarnosti. Poleg
rodnosti, smrtnosti ter naravnega prirastka so zelo natanéno predstavljene $e
migracije, ki so oznadene kot najbolj kontraoverzni vplivi na populacijo v da-
naSnjem ¢asu, saj iz neko¢ homogenih ustvarjajo heterogene druzbe. Predstavljena
sta Se model demografske tranzicije s $tirimi fazami ter Malthusova teorija v
klasi¢ni in novejsi interpretaciji.

Glede na to, da socioloSke analize ozna¢ujejo populacijo kot enega od dejav-
nikov onesnaZenja okolja, se razprava logi¢no nadaljuje v to problematiko, ki pa je
spet povezana s procesom urbanizacije. Le-ta je predstavljen zelo natan&no s svojo
zgodovino ne le v anti¢nih drzavah Evrope, temve tudi v Ameriki; enako velja za
sodobne procese, kjer avtorji lo€ujejo modela urbanizacije v nerazvitem svetu in v
razvitih industrijskih druZbah. Predstavljena je sociolo$ka analiza urbanih nadinov
Zivljenja.

Dr. Marina Tavcar Krajnc: Problemi transformacije sociologije v Solski predmet... 69

6. Neenakost druzbenih razredov

Kot uvod v poglavje sluZi zgodba o ladji Titanic in potnikih v njenih treh
potovalnih razredih. Potniki niso le potovali v razli¢nih pogojih, temveé so tudi
umirali razli¢no, ko se je ladja potapljala (vsako poglavje ima kot uvod predsta-
vljeno t.i. “zgodbo iz Zivljenja”, ki naj uvede in motivira bralce za sociolo§ki naéin
interpretacije Zivljenja ljudi). Socioloska analiza predstavi vse klasicne Webrove
determinante socialnega razlikovanja, primerja tradicionalne in sodobne druZbe,
med sodobnimi opravi predvsem komparacijo med anglesko in ameriSko druzbo;
slednje avtorji kot kriti¢ni sociologi ne glorificirajo, temvec ugotavljajo, da se sicer
opredeljuje kot odprta mobilna druzba, vendar so to ideali, ki v Zivljenju ne
funkcionirajo v celoti. Poglavje predstavi metode za merjenje socialnega poloZaja
ter socialno sliko strukturirane sodobne razredne druZbe s tremi temeljnimi druz-
benimi razredi, opozarja tudi na povezanost razredov z raso in spolom kot prav
tako pomembnima dejavnikoma socialne neenakosti. Kriticno sta ovrednotena tudi
mit o0 neomejeni mobilnosti v ZDA in realnost Zivljenja, argumentirana s podatki
iz socioloskih raziskav.

Posebno pozornost namenjajo avtorji problemu reviéine v druzbi, njenemu
definiranju in merjenju. Socioloska analiza predstavi vse tri temeljne socioloske
teorije: funkcionalizem, konfliktno perspektivo, simbolni interakcionizem ter teo-
rijo distribucije mo¢i G. Lenskega. Poglavje se zaklju¢uje s pogledom v prihodnost,
s povzetkom glavnih ugotovitev, ki so zapisane kot odgovori na postavljena temelj-
navprasanja z usmerjanjem v kriti¢no razmisljanje s pomocjo zapisanih iztocnic ter
s kljuénimi pojmi, ki naj bi jih $tudenti usvojili.

Zakljuéek

Posamitna poglavja iz izbranega primera so predstavljena predvsem ilustrativ-
no, da si bralec ustvari neposrednejsi vtis o omenjenem ucbeniku. Sama vidim v
njem predvsem uporabno gradivo za amerigke §tudente, kilahko z njim neposredno
spoznavajo dognanja sociologije kot znanstvene discipline v svojem druzbenem
prostoru. Za enakovredno slovensko publikacijo bi potrebovali predvsem vkljuce-
vanje lastne slovenske raziskovalne prakse sociologov, kar pa bi hkrati najbrz
pomenilo doloeno zmanjSevanje deleZa vkljudenih raziskav iz tujih okolij. Sama
mislim, da je Ze ¢as, dabinaredili tak korak. K temu razmisleku me vodita predvsem
naslednja argumenta: slovenskih sociolo$kih raziskav je vse ve¢, prav tako tudi
verodostojnih raziskovalnih rezultatov o slovenski druzbi, s tem pa je vzpostavljena
tudi ustrezna samozavest discipline, ki ima kaj pokazati in ne potrebuje vec
sklicevanja na tuje vire v tolik§inem obsegu. Mogoce je $e dodati, da je novi u¢benik
za temeljni nivo sociologije (Barle et al., 1998) Ze delno uvedel predloZeni nadin.
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Dr. Viasta Hus

Vrednotenje ucnih ciljev za predmeta
spoznavanje okolja in spoznavanje narave |
in druzbe v podrobnih uénih naértih

Tzvirni znanstveni clanek
UDK 372.48:371.214

DESKRIPTORII: kurikularna prenova, podrobni
uéni nacrt, predmet spoznavanje okolja, predmet
spoznavanje narave in druzbe

POVZETEK - Spremenjena strategija nacrtovanja
kurikuluma spoznavanja okolja zahteva spremembe
tudi v uciteljevem naértovanju. Zanimalo nas je,
kako ucitelji v podrobnih uénih nacrtih nacrtujejo
ucne cilje in ali prihaja glede tega do pomembnih
razlik v primerjavi s predmetom spoznavanje narave
indruzbe. Najbolj se razlike v analiziranih podrobnih
ucnih nacrtih med predmetoma izkazujejo v samem
mestu zapisa ucnih ciljev v podrobnih ucnih nacriih,
v njihovi Casovni opredeljenosti in s tem povezanern
Stevilu ucnih ciljev ter v njihovi korelaciji z drugimi
predmeti. Vedjih razlik med predmetorna pa ni opa-
Ziti v razmerju zastopanosti posameznih vrst uénih
ciljev in v nivoju zapisa uénih ciljev.

1. Uvod

Original scientific paper |
UDC 372.48:371.214

|
DESCRIPTORS: curricular renovation, detailed‘
curriculum, environmental education, early science‘
and social studies

ABSTRACT - The changed strategy of planning the |
curriculum for environmental education requires ‘
also a change in teacher’s planning. We were inter- ‘
ested in how teachers plan their goals and whether
any significant differences in comparison with the

subject of early science and social studies could be|
observed. The differences are most significant in the|
actual place of noting the teaching goals in the|
detailed curricula, in the time plan and the number
of goals connected with it and, finally, in the correla-

tion with other subjects. There are no major differen-

ces between the two subjects as to the representation‘
of individual kinds of teaching goals and in the level ‘
of the notation thereof. |

Dr. Marina Tavéar Krajnc (1956), asistentka za didaktiko druiboslovia na oddelku za sociologijo

Pedagoske fakultete v Mariboru.
Naslov: Ulica XTV. divizije 6, 3000 Celje, SLO; Telefon: 386 03 54 84 841
E-mail: marinatavcar@hotmail.com

Podrobni u¢ni natrt je uciteljev dokument. Z njim utitelj izvede prvo stopnjo
v smeri konkretizacije nacionalnega uénega nairta. Prilagodi in delno Ze tudi‘
operativizira okvirne u¢ne cilje in vsebine, upostevajoC pri tem svoje udence in
lokalne razmere. Osvobaja in prilagojeno poudarja bistvo iz vsebin okvirnih uénih‘
nacrtov, predvidi vertikalne in horizontalne povezave in smiselna zaporedja ucnih|
tem ne le znotraj dolotenega uénega predmeta, temved tudi med sorodnimi|
predmeti. Vsebino uénega predmeta razdeli na logi¢no zaokroZene dele in jih
¢asovno opredeli ter ustrezno didakti¢no opremi, predvsem s tistimi uénimi viri,|
sredstvi, ponazorili, metodami, ki jih ni mogo&e predvideti z nacionalnim uénim|
nacrtom (Strménik, 1998).
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V prizadevanju, da ugitelj izdela ¢im kvalitetnejsi podrobni u¢ni nacrt, ki mu
bo v pomo¢ pri nadaljnjem nacrtovanju ucnega procesa, mora:

o poznati cilje kurikularne prenove,

O poznati nacionalni u¢ni nacrt,

O poznati predznanja uéencev (prek porotila o realizaciji uénih ciljevv
prej$njem razredu in z upostevanjem ciljev predhodnega in nasled-
njega razreda),

O upostevati Solski koledar (koliko je delovnih dni v mesecu, tedenska
razvrstitev uénih ur itd.),

o predvideti organizacijo izvedbe pouka,

O upostevati letni delovni nacrt Sole.

Prek podrobnega u¢nega nacrta dobimo vpogled v uditeljev kurikulum. Le-ta
naj biv skladu s Tylerjevo (1949) paradigmo nacrtovanja kurikuluma vseboval u¢ne
cilje, vsebine, metode oz. procedure in evalvacijo.

2. Kurikularna prenova predmeta spoznavanje narave in druzbe

S kurikularno prenovo osnovne 3ole je vecje spremembe dozivel tudi predmet
spoznavanje narave in druzbe. V predmetniku devetletne osnovne Sole se imenuje
spoznavanje okolja in se poucuje v prvih treh razredih. Povzemamo glavne novosti
iz predloga u¢nega nacrta za spoznavanje okolja.

Uéni naért je uéno—iljno naravnan. Cilji so zapisani procesno. Navedeni so
linearno in zaradi preglednosti grupirani po vsebinah. Uresni¢ujejo se prek deja-
vnosti u¢encev. Dejavnosti lahko doseZejo hkrati vec ciljev, tudi cilje razliCnih
vsebin. Prav tako se lahko en cilj uresni€uje prek razli¢nih dejavnosti.

Razporeditev uénih vsebin je drugacna, kot je v obstojeCem u¢nem nalrtu za
predmet spoznavanje narave in druzbe. Povezovanje ciliev v tematske sklope je
prepusdeno uditeljem, in sicer zaradi upostevanja njihovih zahtev po vedji avtonomiji.

Poudarek je na specialno—didakticnih priporo¢ilih, za katere menijo, da so
glede na zapis novost. V njih so poskuali predstaviti &im ve& novosti s podro&ja
metodike in didaktike in sodobnih pristopov k pouku.

V uénem naértu so podrobno razgrajeni primeri dejavnosti ucencev, ki jih
uditelj lahko uporabi ali pa tudi izbere svoje.

Oblikovalci uénega nadrta menijo, da bo aktivnost ucencev pri pouku vedja, saj
se veliko ciljev uresnicuje prek planiranja dela, raziskovanja, eksperimentiranja,
aktivnega opazovanja.

Ucni naért zahteva ved aktivnosti uéencev izven udilnice. Izvajajo se lahko na
Solskem dvori&cu ali kje v bliznji okolici 3ole. Tudi tu je mozno zdruZevati ucne
ciljev v §tevilne tematske sklope, odvisno od uditelja in od okolja.
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U¢ni nacrt izhaja predvsem iz otroka in njegovega okolja, tako kot veéina uénih
nacrtov v drzavah, ki jih je pregledala kurikularna komisija: ZDA (High/Scope in
Benchmarks), Nizozemska, Norveska, Anglija, Italija in deloma Francija. Novost
so temeljni standardi znanj, ki so zapisani na koncu uénega nacrta in se bodo e
dodelali s pomocjo u€iteljev in njihovih predlogov v §tudijskih skupinah.

Uc¢ni nacrt predvideva veliko dela z razli¢nimi materialnimi pripomocki. Veliko
je takih, ki so enostavni, pobrani iz okolja oz. laZje dostopni, in so odvisni od
aktivnosti, ki jih bodo izvajali uéitelji. Seznam ostalih pripomockov bo §e prilozen.

Oblikovalci u¢nega nacrta $e zagotavljajo, da je uéni naért za spoznavanje
okolja sodoben, saj so upostevali najnovejSa spoznanja razvojne psihologije, didak-
tike in metodike, je mednarodno primerljiv in izvedljiv.

3. Opredelitev raziskovalnega problema

Ena temeljnih razlik med uénima nacrtoma za spoznavanje okolja in spozna-
vanje narave in druzbe je razlika v izhodi$¢u njunega nacértovanja. Izhodiséna tocka
na¢rtovanja kurikuluma za spoznavanje okolje so u¢ni cilji, medtem ko je pri
nacrtovanju predmeta spoznavanje narave in druzbe to u¢na vsebina. V skladu z
uén_o—giljno strategijo nacrtovanja, so v unem nacrtu za spoznavanje okolja zapi-
sanivsi trije nivoji v periodizaciji u¢nih ciljev, tj. od splo$nih, etapnih do operativnih.
Ucni naért za spoznavanje narave in druZbe, v skladu z uéno—snovno strategijo
nadrtovanja vkljucuje samo splo¥ne ucne cilje (smotre in naloge), periodizacija na
posamezne razrede ni nakazana, zato je otezeno nadrtovanje in ugotavljanje reali-
zacije uénih ciljev.

Upravi€eno bi torej lahko pri¢akovali, da bodo uéni cilji pri predmetu spozna-
vanja okolja bolj v funkciji uénega usmerjanja kot so bili u¢ni cilji (smotri in naloge)
pri predmetu spoznavanje narave in druzbe.

Spremenjena strategija nacrtovanja kurikuluma spoznavanja okolja zahteva
spremembe tudi v uditeljevem nacrtovanju in to na vseh ravneh: od nacrtovanja
podrobnega u¢nega nacrta, tematskih nacrtov do na¢rtovanja posameznih u€nih
enot. Zanimalo nas je, kako uéitelji v podrobnih u¢nih naértih nacrtujejo uéne cilje
in ali prihaja glede tega do pomembnih razlik v primerjavi s predmetom spozna-
vanje narave in druzbe.

Zastavili smo si naslednja oZja raziskovalna vprasanja:

o Ali so zapisani ucni cilji v podrobnih u¢nih nacrtih in na katerem
mestu?

o Aliso uéni cilji zapisani v podrobnih uénih naértih, kjer so upostevane
medpredmetne povezave, ali v podrobnih u¢nih nacrtih za posamezni
predmet?
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o Ali so u¢ni cilji v podrobnih uénih na&rtih zapisani po didakticnih
(tematskih) sklopih?

o Ali je v podrobnih u¢nih nac¢rtih predviden ¢as za realizacijo uénih
ciljev?

o Koliko uénih ciljev je zapisanih v podrobnih u¢nih nacrtih?

o Kaksna je raven zapisanih uénih ciljev v podrobnih uénih nacrtih?

o Katera podro&ja razvoja osebnosti zajemajo uéni cilji zapisani v podro-
bnih u¢nih nadrtih?

o Katere taksonomske stopnje (po Bloomu) prevladujejo v podrobnih
uénih nacrtih?

0 Kako so uéni cilji v podrobnih uénih naértih povezani z u¢nimi cilji v
nacionalnih uénih nacrtih?

3. Metodologija

Osnovni raziskovalni metodi sta bili deskriptivna in kavzalno—neeksperimen-
talna metoda empiri¢nega pedagoskega raziskovanja.

V vzorec smo zajeli 18 podrobnih uénih natrtov: iz vsake enote Zavoc!a
Republike Slovenije za Jolstvo (9) po en podrobni uéni nacrt za spoznavanj e okolja
in eden za spoznavanje narave in druzbe. Omejili smo se na prvi razred in Solsko
leto 1999/2000.

Pri zbiranju podrobnih uénih naértov so nam pomagale svetovalke za razred{li
pouk, zaposlene na posameznih enotah ZRSS. V sodelovanju s posameznimi uditelji-
cami oz. s $tudijskimi skupinami, so izbrale po en primer podrobnega ucnega nac':rtq
zavsak predmet in nam jih poslale po posti. Veina podrobnih u¢nih nacrtov smo zbrali
v mesecu januarju leta 2000, zadnji je prispel v mesecu juniju istega leta. Dobili smo'8
podrobnih uénih naértov za predmet spoznavanje okolja in 7 za predmet spoznavanje
narave in druzbe. Podatke smo obdelali kvantitativno in kvalitativno.

4. Rezultati in interpretacija

4.1. Ali so zapisani uéni cilji v podrobnih ucnih nacrtih in na katerem mestu?

V vseh osmih u¢nih naértih za predmet spoznavanje okolja so zapisani u¢ni cilji,
medtem ko so pri predmetu spoznavanje narave in druzbe zapisani v petih od sedmib
pregledanih. Pri dveh so zaporedno nanizane le une teme za celo Solsko leto.

Potrdila so se nasa predvidevanja, da bodo vsi podrobni u¢ni nacrti za spozna-
vanje okolja vsebovali uéne cilje in da bodo le-ti izhodiste za nartovanje vseh
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ostalih elementov, ki so potrebni v podrobnih u&nih naértih. Torej, da bo tudi
wditeljevo nadrtovanje uéno—ciljno usmerjeno. Uéni cilji so zapisani na prvem mestu
vvseh tistih uénih na¢rtih, ki imajo obliko tabele in so zasnovani posebej za predmet
spoznavanje okolja. V podrobnih u¢nih naértih, ki pa integrirajo tudi druge pred-
mete in so najveckrat zapisani v obliki miselnega vzorca in Casovno omejeni na en
mesec, pa so za vsak predmet (tudi za spoznavanje okolja) zapisani samo u&ni cilji
brez ostalih elementov podrobnih u¢nih naértih.

Prav tako smo na osnovi teorije in poznavanja prakse predvidevali, da bodo v
podrobnih uénih naértih za predmet spoznavanje narave in druzbe vsebine izhodiste
pri njihovem naértovanju. Naga pri¢akovanja so se uresniila, saj imajo vsi uéni naérti
(razen enega) zapisane u¢ne vsebine na prvem mestu. U¢ni cilji so zapisani v petih
podrobnih uénih nacrtih, vendar za vsebino oz. za ostalimi njegovimi elementi. Torej
je teziCe podrobnih uénih naértov na vsebini in ne na uénih ciljih.

4.2. Ali so uéni cilji zapisani v podrobnih u¢nih nacrtih tam, kjer so
upostevane medpredmetne povezave, ali v podrobnih ucnih nacrtih
za posamezni predmet?

Tabela 1: Oblika podrobnih uénih naértov (PUN), v kateri so zapisani u¢ni cilji

SO SND
Oblika PUN f 1% f f%
Integrirana 4 50,0 4 57,1
Klasi¢na 4 50,0 3 42,8
Skupaj 8 1000 7 100,0

Pri predmetu spoznavanje okolja so §tirje podrobni uéni naérti oblikovani tako,
da so upostevane medpredmetne povezave. Pri treh so navedeni cilji za vse pred-
mete, ki se pouujejo, pri enem pa so cilji posameznih predmetov razpoznavni, niso
pa zapisani. Stirje podrobni uéni naérti pa so zapisani v klasi¢ni obliki, torej samo
za predmet spoznavanja okolja. Pri predmetu spoznavanje narave in druzbe so
Stirje podrobni u¢ni naérti oblikovani z upostevanjem medpredmetnih povezav, s
tem da so samo pri dveh navedeni uéni cilji, pri ostalih dveh pa le uéne teme. Trije
u¢ni nacrti, ki vkljutujejo tudi uéne cilje, pa so oblikovani samo za predmet
spoznavanje narave in druzbe.

S prenovo osnovne $ole naj bi se v prvih treh razredih uveljavil celostni pouk.
Nadrtovanje le-tega pa je zelo zahtevno. U&itelj mora upostevati zna&ilnosti celos-
tnega pouka. Kot ugotavlja Kramar (1994), teZave nastopijo Ze pri oblikovanju
uénih ciljev. Le-ti naj bi bili integrirani na vseh nivojih, vendar niso. Na nacionalnem
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nivoju so razdeljeni po posameznih predmetih, zato mora uéitelj sam oblikovati cilj
posameznega razreda, cilje posameznega didakti¢nega sklopa in cilje posameznih
didakti¢nih enot. Etapne ucne cilje naj bi izpeljal iz globalnega kon¢nega cilja in
jih uresniceval prek didakti¢nih sklopov. Cilji v didakti€nem sklopu naj ne bi bili
skupek predmetnih ciljev, ampak celostno oblikovan predviden rezultat procesa.
Zato pri oblikovanju didakti¢nih sklopov u¢itelj ne bo teZil k enakomerni zastopa-
nosti vseh predmetov v cilju, ampak bo postavil tiste in tak¥ne cilje, ki bodo v
konkretnih razmerah utemeljeni, ustrezni in bodo zadovoljevali trenutne in pers-
pektivne potrebe in interese ucencev (Kramar, 1994, str. 62).

4.3. Ali so ucni cilji v podrobnih ucnih nacreh zapisani
po didakticnih (tematskih) sklopih?

V sedmih od osmih podrobnih u¢nih nacrtov za predmet spoznavanje okolja
so uéni cilji zapisani po didakti¢nih sklopih. Didakti¢ni sklopi v §tirih podrobnih
uénih nadrtih so oblikovani tako, da so zapisani u¢ni cilji vseh u¢nih predmetov. Pri
treh podrobnih uénih nacrtih so zapisani naslovi didaktinih sklopov in njim
pripadajodi cilji le za predmet spoznavanje okolja. En podroben u¢ni naért pa ima
nanizane le ucne cilje predmeta spoznavanje okolja, in to za vsak mesec posebe;j.

Ugotovimo torejlahko, daizmed analiziranih didakti¢nih sklopov pri predmetu
spoznavanje okolja prevladujejo didakti¢ni sklopi za integrirani/celostni pouk. Le-ti
naj bi bili oblikovani z upostevanjem znacilnostih integriranega/celostnega pouka,
ki smo jih Ze omenili. Oblikovani didakti¢ni sklopi ne izhajajo iz opredeljenega
etapnega uénega cilja (ni zapisan), temve¢ so nanizani cilji posameznih u¢nih
predmetov. Po naslovih didakti¢nih sklopov in §tevilu zapisanih ciljev posameznega
predmeta pa je razvidno, da se uéni predmeti izmenjujejo v vlogi vodilnega pred-
meta v posameznem didaktiénem sklopu.

V dveh podrobnih uénih naértih so didakti¢ni sklopi oblikovani le za predmet
spoznavanje okolja. Najprej je opredeljen etapni ucni cilj, ki je izpeljan iz global-
nega uénega cilja, nato pa so zapisani u¢ni cilji didakti¢nih enot. En izmed analizi-
ranih podrobnih uénih nadrtih za spoznavanje okolja pa ima v didakti¢nih sklopih
poleg etapnih u¢nih ciljev Ze tudi konkretizirane u¢ne cilje za doloene u¢ne enote.
Ta torej Ze posega v naslednjo fazo ucCiteljevega nacrtovanja, to je v nacrtovanje
uénih ciljev za posamezno uéno enoto. Pri predmetu spoznavanje narave in druzbe
so v treh od sedmih primerov zapisani u¢ni cilji v obliki tematskih sklopov. K
opredeljenim u¢nim vsebinam za vsak tematski sklop so zapisani ucni cilji.

Obstajajo razlike med predmetoma spoznavanje okolja in spoznavanje narave
in druzbe glede na to, ali so zapisani ucni cilji v obliki didakti¢nih ali tematskih
sklopov. Kot ugotavlja Kramar (1994) so didakti&ni sklopi zna&ilnost uéno—ciljnega
nadrtovanja in so ciljno usmerjeni, medtem ko so tematski sklopi bolj zna¢ilnost
uéno-snovnega nacrtovanja in so bolj vsebinsko usmerjeni. Pri pouku spoznavanje
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olfo ljaje pri§otno oblikovanje didakti¢nih sklopov znotraj podrobnih uénih naértov
Ti podrqu uni naérti so tudi manj obse#ni v primerjavi s tematskimi sklopi v
podrobnih u¢nih naértih za Spoznavanje narave in druZbe, P
Za vpogled v naslove analiziranih didaktiénih (tematskih) sklopov navajamo
PO en primer za spoznavanje okolja in spoznavanje narave in druzbe:
Kdo sem, kje sem
Kdo je pobarval javorov list
Dobili smo pismo
Medvedek z rde€o kapo
Zamenjali smo koledar
Kje je zdravnik
Sréek za Nino
Drevo, pomagali ti bomo preZiveti
{(aj je z naso roo
Sli bomo na letovanje
Za spoznavanje narave in druzbe so po tednih zapisani naslednji naslovi tematskih
§klopov: V Solo grem, Na potiv $olo, Naga ugilnica, Solski prostori, Jesen vsadovnjaku
in v1{1.ogradu, Jesen na vrtu in polju, Jesen v gozdu, Hoja po cesti in pregkanije ceste
Druina, Stanovanje, Mi med seboj, Priprava ljudi in Zivali na zimo, Gozdne $ivali i
ptice pozimi, P.romet, Zima, Praznovali bomo, Koledar, Moj delovni dan, Zimske
radosti in 3porti, Kulturni praznik, Promet, Zivali v naem domu, Kaj jemo, Znanilci
pom!adl, Pomlad, Pomladno delo na vrtu, Polje, Sadovnjak, Okolica %ole, Kaj delajo
star§i, nase dejavnosti, Bli%a se poletie, Poitnice so tu. ’

CoOoooDoooooao

4.4. Ali je v podrobnih ucnih nacrtih predviden Cas za realizacijo ucnih ciljev?

Tabela 2: Cas za realizacijo uénih ciljev pri predmetih spoznavanje okolja in spoz-
navanje narave in druzbe

SO SND
Cas realizacije ucnih ciljey f f
Da —Mesec 4 0
—~Teden 1 2
- Stevilo dni 1 1
- Stevilo ur 1 1
Ne 1 3
Skupaj 8 7
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V vedini podrobnih ué¢nih nacrtov za spoznavanje okolja je predviden Cas za
realizacijo postavljenih ciljev. Najve¢ podrobnih ué¢nih nacrtov za spoznavanje
okolja ima zapisane uéne cilje, ki naj bi se uresnicili v posameznem mesecu (4). To
so medpredmetno oblikovani podrobni u¢ni naérti in vsebujejo samo uéne cilje. Pri
treh podrobnih u¢nih naértih pa so tematski sklopi razli¢no ¢asovno opredeljeni:

O po trimestrih in §tevilu ur,
O po mesecih in Stevilu dni,
O po mesecih in po tednih.

Ti podrobni uéni nacrti so oblikovani samo za predmet spoznavanje okolja. En
podrobni uéni naért nima predvidenega asa za realizacijo zapisanih uénih ciljev.

Pri predmetu spoznavanje narave in druzbe prevladuje tedenska opredelitev
¢asa za realizacijo vsebin in ciljev posameznega tematskega sklopa. V enem po-
drobnem u¢nem nacrtu so nanizane zaporedne §tevilke u€nih ur, v katerih naj bi
se realizirale u¢ne teme, enote in ucni cilji. Trije podrobni uc¢ni nacrti nimajo
opredeljenega dasa za izvedbo u¢nih vsebin in ciljev.

Naosnovi podatkov vidimo, da so razlike med predmetoma spoznavanje narave
in druzbe glede ¢asa, v katerem naj bi se realizirali cilji, zapisani v podrobnem
uénem nacrtu. Pri spoznavanju okolja je prevladujoéa mesecna opredelitev, pri
spoznavanje narave in druzbe pa tedenska.

V nacionalnem uénem nacrtu za predmet spoznavanje okolja uéiteljice nimajo
opredeljenega Gasa za realizacijo ucnih ciljev posameznega tematskega sklopa.
Opredeljen je le skupni ¢as, za vse tematske sklope skupaj, to je 105 ur letno. K
temu so imele pripombe uciteljice Ze takrat, ko se je preverjal osnutek uénega
nacrta za spoznavanje okolja. Vendar je predmetne kurikularna komisija za spoz-
navanje okolja njihove pripombe zavrnila z utemeljitvijo, da je to v skladu z vedno
vecjo avtonomijo uciteljev.

Pri predmetu spoznavanje narave in druZzbe pa je poleg letnega $tevila ur (105)
predviden tudi okvirni ucni €as za realizacijo $irih tematskih sklopov, kar naj bi
utiteljem pomagalo pri njihovem nacrtovanju obsega in globine uéne snovi. Kljub
temu je bilo ugotovljeno (Adamic, 1990), da omenjeni ukrep ni bistveno prispeval
k nameravanemu uéinku.

4.5. Koliko uénih ciljev je zapisanih v podrobnih uc¢nih nacrtih?

Iz tabele 3 je razvidno, da je pri predmetu spoznavanje okolja zapisanih manj
utnih ciljev v primerjavi s predmetom spoznavanje narave in druzbe (30% manj),
ob dejstvu, da pri slednjem v dveh podrobnih uénih nacrtih sploh ni zapisanih uénih
ciljev in da je en podroben uéni nacrt celo manj.

Do tako velikih razlik v §tevilu uénih ciljev prihaja tudi zaradi razli¢nih éasovnih
izhodi3¢ pri nacrtovanju ucnih ciljev. Pri predmetu spoznavanje okolja prevladuje
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meseépi zapis u¢nih ciljev (list A4 format) in to skupaj s cilji ostalih predmetov. Ker
SO zapisani za daljSo ¢asovno obdobje, so v veéini splogno opredeljeni in jih je zato
manj. Pri predmetu spoznavanje narave in druzbe prevladuje tedenski zapis uénih
tcﬂ]ev, SO bolj raz¢lenjeni, ved jih je zapisanih v operativni obliki in jih je tudi zaradi

ega ved.

Tabela 3: Stevilo uénih ciljev v podrobnih uénih naértih (PUN)

Podrobni ucéni SO SND

natrti(PUN) % f 1%
1. 103 127 / 0,0
2. 35 4,3 / 0,0
3. 94 116 162 15,2
4. 167 20,6 204 19,2
5. 239 295 136 128
6. 42 5,1 236 222
7. 53 6,5 322 303
8. 77 9.5 0 0,0

Skupaj 810 1000 1060 100,0

. Prav tako pa lahko ugotovimo, da se pojavljajo razlike v §tevilu zapisanih uénih
c111§v tudi med podrobnimi u¢nimi naérti znotraj posameznega ucnega predmeta.
Najvedja razlika v zapisu uénih ciliev v podrobnih uénih nacrtih pri predmetu
spoznavanje okolja znasa kar 209 uénih ciljev, pri predmetu Spoznavanje narave in
druZbe pa 186.

.Podroben ucni nacrt z najve€ cilji (239) pri predmetu spoznavanje okolja je
obll.kov?n tako, da ima zapisanih deset didakti¢nih sklopov. Vsak izmed njih paima
zaplsaqu} ve¢ etapnih uénih ciljev, ki so konkretizirani z operativnimi u¢nimi cilji.
Poleg ciljev vkijucuje ta Se vsebine in uéno tehnologijo. Iz njega pa ni razvidno, kdaj
naj bg se cilji posameznega didakti¢nega sklopa realizirali. UpoStevan je le skupni
cas, tj. 105 ur letno. Podrobni uéni nadrt z najmanj uénimi cilji (35) pa je oblikovan
tako, da. so znotraj opredeljenih didakti¢nih sklopov, ki so tedensko in mese&no
do!oéem, zapisani cilji vseh u¢nih predmetov skupaj, ne da bi bili predmeti posebe;
poimenovani. Imajo pa §e navedene vsebine za vsak predmet posebe;j.

5 Omenjeno erSWO kaZe na problem, ki je povezan z obsegom in globino
nacrtovanja ucnih ciljev. Za prvega bi lahko ugotovili, da je za ta nivo nacrtovanja
quLh cl.I]ev prevec podroben. preobseZen. Zapisanih je prevec konkretnih uénih
cnl]e:v, k1 bi bolj sodili v uéiteljevo pripravo. Za drugega pa lahko ugotovimo, da je
zapisanih premalo u¢nih ciljev, ve€ kot polovica manj kot v nacionalnem uénem
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nadrtu. Glede na to, da je celostno zasnovan, s¢ kaze tu b_oj'ftzen,‘ na k?tero
opozarjajo nekateri didaktiki (npr. Strménik, 1997) in specialni didaktiki (Dupvec,
Umek, 1994; Kordigel, 1998): to je na zanemarjanje predmetne strukture in logi¢ne
sistematike uénih ciljev in vsebin posameznega predmeta.

S konceptualno prenovo predmeta spoznavanje narave in druil.)e smo pri¢ako-
vali, da bodo teZave z obsegom in globino ucne snovi: ki so se pri tem predn}etq
kazale vse od njegovega nastanka (od 1957. leta) in jih lahko zas}edmo tudi pri
analizi zajetih podrobnih u¢nih nadrtih, presei.epe. Da l?odo I:CI?FIVI%O kOllkI'(?FlZl-
rani uéni cilji v nacionalnem u¢nem nacrtu bolj_él usnpegevalm uc1t.el]em/ivzgo]v1te.l-
jem pri naértovanju uénega dela. Kot kaZe analiza zajetih podrobnih u¢nih nacrtih
za spoznavanje okolja temu ni tako.

4.6. Kaksna je raven zapisanih ucnih ciljev v podrobnih ucnih nacrtih?

Tabela 4: Raven uénih ciljev, zapisanih v podrobnih uénih nacrtih

SO SND
Raven ciljev f f% f f%
Splosna 446 55,0 400 47,1
Operativna 364 44,9 560 52,9
Skupaj 810 100,0 1060 100,0

Pri predmetu spoznavanje okolja je ve€ uénih ciljev v po.drobnih qénih nva(':rtlh
zapisanih v relativno splo¥ni obliki, pri predmetu spoznavanje narave in druzbe pa
v operativni. e & —

iko ucnih ciljev pri predmetu spoznavanje okolja je kar prepisa
naci\o/s:lli)ega uénega] naérlzta, E drugade razporejenih (Po dldaktlcmh SklOpll.l). Ker
so ¥e tam delno konkretizirani, a relativno splosno zapisani, so jih najve&v tej obliki
zapisale tudi utitelji in vzgojitelji v podrobnih ucnih nacrt.lh.w ) .

Pri predmetu spoznavanje narave in druzbe pa r.1aj bi uditeljice pri graduvacql
uénihb ciljev izhajale iz splosnih uénih ciljev, z'aplsamh na za(‘:et_ku uénega nacrvta,
veljavnih za vse tri razrede osnovne ole. Analiza podrcibmh ucnib nagrtovpa kaze,
da so cilji izpeljani iz uénih vsebin. Ker so le. te nartovane za krajSo Casovno
obdobije, so tudi ugni cilji zapisani bolj v operativni obliki. . B

V zvezi z zapisom u¢nih ciljev v podrobnih u(':mh na(':.rtih pravi Strm¢nik (1998)_,
da naj bi bili le delno operativirani. Podol?no mlsl.l tudi Kramar (1994), ko Prasl,
da naj bi bili uéni cilji na tej stopnji operativino .obhk.ovam, pri demer p_oqda;qa,k a

ne tako podrobno, kot na neposredni izvedbeni ravni, temvec tako, da je jasno, kaj
naj bi u&enci pri doloenem predmetu na koncu dosegli. Lahko bi rekli, da je nivo
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zapisa u¢nih ciljev v podrobnih uénih naértih pri obeh predmetih posledica razu-
mevanja praktikov tako teoretino opredeljenega nivoja zapisa uénih ciljev v
podrobnih uénih nacrtih.

4.7. Katere vrste ucnih ciljev prevladujejo v podrobnih uénih nacrtih?

Tabela 5: Vrsta ucnih ciljev, zapisanih v podrobnih uénih naértih

SO SND
Vrste ucnih ciljev % f %
Kognitivni 267 733 384 68,5
Konativni 34 9,3 84 15,0
Psibomotori¢ni 63 17,3 92 16,4
Skupaj 364 100,0 560 100,0

Razvrstitev smo opravili le za tiste uéne cilje, ki so zapisani v operativni obliki.
Pri obeh predmetih prevladuje zapis kognitivnih uénih ciljev (vec pri spoznavanju
okolja), veliko manj je psihomotori¢nih in $e manj konativnih ucnih ciljev (manj
pri spoznavanju okolja).

Menimo, da so uditelji in vzgojitelji pri nacrtovanju predmeta spoznavanje
okolja upostevali izhodidCa v nacionalnem u¢nem nadrtu, kjer je zapisano, da naj
bi se vzgojni u¢ni cilji uresniCevali skupaj s spoznavnimi. Ker v njem prevladujejo
kognitivni u¢ni cilji, vzgojni cilji (razen ciljev prometne vzgoje) pa niso zapisani v
eksplicitni obliki, jih tudi sami v podrobnih u¢nih naértih niso zapisali.

Kot ugotavlja Strménik (1996), pojem uéni cilj vkljuéuje tako vzgojno kot
izobraZevalno dimenzijo in ju pri pouku ne lo€ujemo, saj gre za proces, ki je hkrati
vzgojni in izobraZevalni.

U¢ni cilji morajo hkrati angazirati vse plasti mlade osebnosti, tako kognitivno,
afektivno in psihomotori¢no, ¢eprav v formulaciji kakSnega cilja niso posebej
izpostavljene. Pomembno je torej, da se kljub prepletenosti ucnih ciljev ucitelji
zavedajo, tako pri nacrtovanju kot pri preverjanju rezultatov, na katerem vidiku je
teZis€e. Vsak od njih namrec zahteva specifi¢ne naéine uresnievanja in povezo-
vanja, da bi se lahko povezali in uresnicili hkrati.

Kljub jasnim teoreti¢nim izhodi¥¢em pa na osnovi ugotovljenega v podrobnih
uénih nacrtih obstaja opraviena bojazen, da bo tudi pouk spoznavanja okolja
preved usmerjen v razvoj le kognitivne komponente otrokove osebnosti. To je bil
otitek Ze pouku spoznavanja narave in druzbe, saj so se vzgojni in psihomotori¢ni
cilji premalo upostevali. Predvsem za slednje so ucitelji ugotavljali (Hus, 1996), da
jim zmanjkuje €asa za njihovo realizacijo, ker je po njihovem mnenju bil uéni nacrt
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preobsezen. Izrazili pa so tudi bojazen pred neredoql v uéi].nic‘i, nedisciplino,
premalo usposobljenostjo ucencev za izvajanje dologenih prakti¢nih del.
4.8. Katere taksonomske stopnje previadujejo v podrobnih ucnih nacrtih?

Taksonomsko stopnjo smo doloili le k kognitivnim u¢nim ciljem, ki so opera-
tivno oblikovani.

Tabela 6: Taksonomske stopnje kognitivnih uénih ciljex{ v pod'robm'h u¢nih naértih
za spoznavanje okolja in spoznavanje narave in druzbe

Taksonomske SO SND

stopnje f f
Znanje 112 419 238 619
Razumevanje 18 6,7 6 1,5
Uporaba 43 16,1 57 148
Analiza 70 26,2 66 17,1
Sinteza 18 6,7 11 2,8
Vrednotenje 6 2,2 6 1,5

Kot je iz tabele razvidno, na kognitivnem podrogju prevlad_ujejo taksonomske
stopnje znanj pri obeh predmetih, s tem da je bolj zastopana pri predmetu spozna-
vanje narave in druzbe kot pri spoznavanju okolja. Pri slednjem pa sta nekoliko
bolj prisotni razumevanje in analiza. '

To kaZe na pozitiven premik v naértovanju miselnih aktivnosti péencev pri
predmetu spoznavanje okolja. Znano je, da je (bil) pouk spoznavanje narave in
druZbe preve¢ usmerjen na pridobivanje znanja in na reprodukcijo le-tega, premalo
pa je razvijal vi§je miselne procese pri uéencih.

4.9. Kako so ucni cilji v podrobnih u¢nih nacrtih povezani
2 uénimi cilji v nacionalnih ucnih nacrtih?

Ce izhajamo iz kvantitativnega kriterija, torej ko]ikq uc':nih cilje\C je z.apisartih_v
podrobnih uénih nacrtih za spoznavanje okolja, in jih primerjamo s §t.e\'1110m ucmh
ciljev, zapisanih v nacionalnem ucnem nacrtu (75), ugotovimo, dasostirje povdrot.>m
uéni nadrti, ki presegajo to Stevilo uénih ciljev, in Stirje, ki ne dqsegajo tevgq steyl-la.
Odstopanja so sicer pri¢akovana, saj je to pogojeno s prllva}galan]em ucmlg_cﬂ]ev
posameznemu uénemu okolju, uencem in z avtonomyo ucntel_]a. Pl;eSf:neﬂ]lVO pa
je odstopanje v Stevilu zapisanih ciljev pri dveh podrobnih uénih nacrtih.
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Pri predmetu spoznavanje narave in druZzbe nimamo §tevilénega kriterija, s
katerim bi lahko primerjali zapisane u¢ne cilje v podrobnih uénih naértih. Nacio-
nalni uéni naért namrec vsebuje samo splodne uéne cilje, uditeljice pa jih v podrob-
nih uénih nadrtih konkretizirajo.

Iz podrobnih uénih nadrtov za spoznavanje okolja smo ugotovili, da so ucni cilji
najveckrat kar prepisani iz nacionalnega ucnega nacrta, le da so drugace razpore-
jeni, to je z upo§tevanjem naslova didakti¢nega sklopa. Izjema je le en uéni naért,
ki ima uéne cilje iz nacionalnega u¢nega nacrta Ze operativizirane.

Za cilje, zapisane v podrobnih u¢nih naértih za spoznavanje narave in druzbe
velja, da so bolj kot iz splosnih u¢nih ciljev, zapisanih v nacionalnem uénem nacrtu,
izpeljani iz samih tematskih sklopov, torej iz vsebine. Raziskava je pokazala (Hus,
1996), da si uditeljice pri njihovi konkretizaciji najve¢ pomagajo z u¢beniki in
priro¢niki za uéitelje.

Glede na to, kako so zastopane posamezne vrste u¢nih ciljev v podrobnih uénih
nacrtih lahko ugotovimo, da je stanje pri predmetu spoznavanje okolja podobno
kot v nacionalnem u¢nem nadrtu. Najve je zapisanih kognitivnih uénih ciljev,
veliko manj psihomotori¢nih in Se manj konativnih.

Pri predmetu spoznavanje narave in druzbe je v nacionalnem uénem naértu za
vse tri razrede skupaj zapisanih ve€ splonih vzgojnih ciljev kot kognitivnih in
psihomotoriénih. V podrobnih u¢nih nacrtih pa prevladujejo kognitivni, veliko
manj je psihomotori¢nih in vzgojnih.

5. Sklep

Razlike prinaértovanju u¢nih ciljevv podrobnih u¢nih naértih za pouk spoznavanja
okolja in spoznavanja narave in druzbe so pogojene z razliCnimi izhodi$¢i njunega
nacrtovanja na nacionalni ravni. Pri predmetu spoznavanje okolja uciteljifvzgojitelji
izhajajo iz u¢no—ciljne strategije na¢rtovanja, medtem ko pri predmetu spoznavanje
narave in druzbe uéitelji izhajajo iz uéno—snovne strategije naértovanja.

Utitelje in vzgojitelje pri nacrtovanju podrobnih uénih naértov za spoznavanje
okolja v prvem razredu usmerjajo poleg splosnih Se operativno opredeljeni uéni
cilji, zapisani v nacionalnem u¢nem nacrtu, medtem ko uéitelje pri naértovanju
pouka spoznavanje narave in druZbe usmerjajo splosni uéni cilji, predvsem pa
vsebine.

Najbolj se razlike v analiziranih podrobnih u¢nih naértih med predmetoma
izkazujejo v samem mestu zapisa ucnih ciljev v podrobnih uénih naértih, v njihovi
€asovni opredeljenosti in s tem povezanem $tevilu u¢nih ciljev ter v njihovi korelaciji
z drugimi predmeti. Vedjih razlik med predmetoma pa ni opaziti v razmerju
zastopanosti posameznih vrst ucnih ciljev in v nivoju zapisa uénih ciljev.
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V Solskem letu 1999/2000se je zizdelavo podrobnih uénih na¢rtov za prvi razred
’devetletke sootila prva skupina uditeljev in vzgojiteljev. Nekateri so priznali, da so
;se dela lotili negotovo, brez pravih predstav (Hrvatin Kralj, 2000). Ker gre za
uvajalno obdobje, v katerem naj bi se sproti spremljalo in opozarjalo na morebitne
| pomanjkljivosti, bi v zvezi z oblikovanjem ucnih ciljev v podrobnih u¢nih naértih za
spoznavanje okolja opozorili na nekatere prableme, ki smo jih zaznali z nafo
analizo: na neenoten nivo zapisa utnih ciljev, na razlicno ¢asovno opredeljene uéne
cilje, zapisane v didakti¢nih sklopih, na neenotnost pri obliki zapisa u¢nih ciljev

. (celostna ali predmetna), na premajhno uravnoteZenost kognitivnih, konativnih in
. psihomotori¢nih uénih ciljev.
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Mag. Claudio Battelli

Analiza uporabnosti kljuca za dolocanje alg

Pregledni znanstveni clanek

UDK 582.263

DESKRIPTORJI: slikovni morfoloski kjug, do-
locanje, makrobentoske zelene alge, slovensko obal-
no morije.

POVZETEK - Avtor predstavija analizo postopka_
prepoznavanja deset makrobentoskih zelenih alg, ki
so najbolj znacilne in dostopne v slovenskem qba{-
nem morju ter analizo preverjanja upombr'tom SI.I',
kovnega morfoloskega kljuca. |4 prevetjgn;e so bl’ll
viljuéeni dijaki Cetrtih razredov Gimnazije Koper in
Gimnazije Piran ter Studenti Pedagoske fakultete v
Ljubljani - enota v Kopru. Iz rezultatov odgovorov
sledi, da je slikovni morfolosid kiju za nestrokovn-
jake, predvsem za srednjesolsko in visokoSolsko po-
pulacijo uporaben.

1. Uvod

Review
UDC 582.263

DESCRIPTORS: pictorial morphological key, iden-
tification, macrobenthos green algae, the sea along
the Slovene coast

ABSTRACT - The author presents the analysis of the
process of identification of ten macrobenthos green
algae, which are most typical and most accesszb{e in
the sea along the Slovene coast, and the analysr.? of
testing the applicability of the pictorial morphologu.:al
key. The senior students of the Koper and Piran high
schools and the Faculty of Education students from
Koper took part in the identification process. The
results show that for lay people and especially for t{ze
secondary and higher education population the pic-
torial and morphological key can prove very useful.

Slikovni morfoloski kljué, po katerem se lahko doloca deset malcrobentoélgh
zelenih alg, ki so najbolj znatilne in dostopne v_slovenslsem o!)alnem mortju,
predstavlja eno od moznih resitev problema.tjk.e i?bll‘e razlogevalnih _znakov, ki bi
pripeljali laika do prepoznavanja alg. V pricujocem delu pred.stayl]amo anahzq
postopka prepoznavanja obravnavanih alg ter analizo preverjanja uporabnosti

kljuca.

Da bi preverili uporabnost slikovnega morfoloskega kljuca, Smo z dijaki IV
razredov Gimnazije Koper in Piran ter s Studenti I. in IL let.mka Pedagoske
fakultete v Ljubljani — enota v Kopru izvajali poskus prepoznavanja 10 vrst makro-

bentogkih zelenih alg razli¢nih rodov.

Zanimalo nas je, katero algo dijaki in Studentje najlaze prepozn'aj.o in katero
najteze ter utemeljijo, zakaj je tako. Ob tem smo Zeleli tudi ug_otoYltl, kater.e od
obravnavanih alg so Ze videli v naravi in katere od teh znajo tudi poimenovati.

Eden od osnovnih namenov je bil preveriti zanesljivost %zbranih morfoloskih
prepoznavnih znakov, na katerih sloni slikovni morfologki kljuc.
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Nas cilj je bil tudi ugotoviti, kako so dijaki oz. Studentje natanéni pri branju
besedila in kako sledijo navodilom.

Ker prepoznavanje zahteva tudi uporabo povecevalnih naprav (stereolupe in
mikroskopa), smo Zeleli tudi ugotoviti, kako natancni so pri opazovanju z omenje-
nimi napravami.

Dolocevalni znaki, ki so vezani predvsem na zunanjo obliko steljke, imajo
pogosto zelo majhno razlodevalno vrednost. Ce Zelimo pribliZati postopek prepoz-
navanja alg tudi laikom, zlasti pa dijakom in §tudentom, je zelo pomembno, da
vemo, ali so izbrani dolo&evalni morfolo§ki znaki dovolj razloc¢evalni, da bo prepoz-
navanje obravnavanih vrst alg u&inkovito in uspesno.

Ker imajo izbrane alge zelo znadilne in laikom dostopne razlocevalne morfo-
loske znake, domnevamo, da bo prepoznavanje uspesno.

Zaradi zahtevnosti prepoznavanja do vrste smo pri rodovih Cladofophora,
Enteromorpha in Valonia zahtevali prepoznavanje do rodu.

2. Material in metode

Poskus prepoznavanja je zajemal 10 vrst makrobentoskih zelenih alg izrazlicnih
rodov.

Vrste so bile izbrane na osnovi naslednjih meril: oblika steljke, stopnja organi-
zacije steljke in dostopnost prepoznavnih znakov.

Izbor meril ni slu¢ajen. Izbrali smo alge, ki imajo podobno obliko. Pri nekaterih
algah so razlike opazne fele z uporabo stereolupe ali mikroskopa.

Zeleli smo zajeti &m veg alg, ki jih cilina populacija (dijaki in $tudentje) lahko
sama nabere (Zivijo v slovenskem obalnem morju do globine 4-6 m in imajo
predvsem jasne prepoznavne znake).

Za preverjenje uporabnosti kljuca so bile izbrane naslednje vrste alg:

1. Anadyomene stellata, predstavnica plo§¢atih steljk s sifonokladalno organizacijo,

2. Chaetomorpha linum, predstavnica nitastih nerazraslih steljk sifonokladalne
organizacije,

3. Cladophora prolifera, predstavnica nitastih razraslih steljk sifonokladalne orga-
nizacije,

4. Codium fragile subsp. tomentosoides, predstavnica drevesastih dvovejnatih steljk

cevaste organizacije, za doloCanje katere je potrebno opazovanje z mikros-
kopom,

5. Codium vermilara, predstavnica drevesastih dvovejnatih steljk cevaste organiza-

cije, ki se lo¢i od C. fragile zlasti po mikroskopskih znakih,
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6. Enteromorpha intestinalis, predstavnica cevastih valjastih steljk parenhimske
organizacije,

7. Flabellia petiolata, predstavnica listastih oblik plo¥¢atih steljk cevaste organiza-
cije s pleteZno zgradbo,

8. Halimedatuna, primer steljke svojevrstne oblike s cevasto pleteZno organizacijo,

9. Ulva rigida, primer plo§¢atih dvoplastnih steljk parenhimske organizacije, ki v
odraslem stanju ni nikoli votla,

10.Valonia utricularis, predstavnica grucastih steljk sifonokladalne organizacije.

V preverjanje kljuca je bilo vkljucenin 83 dijakov (37 iz IV. razreda Gimnazije
Koper, 46izIV.razreda Gimnazije Piran) in 52 §tudentov (28 iz L. in24iz1l.letnika)
Pedagoske fakultete v Ljubljani — enota v Kopru. Skupno je sodelovalo 135
udeleZencev.

V populaciji smo zajeli dijake IV. razredov, ker so bili pred maturo, in $tudente
L in I1. letnika fakultete, ker so imeli Ze opravijeno maturo.

Preverjanje je potekalo v Solskem letu 1996/97 v prostorih mati¢nih $ol in sicer:
Gimnazije Koper, Gimnazije Piran in Pedagoske fakultete Ljubljana — enota
Koper.

Udelezenci preverjanja so bili razdeljeni v skupine po 3 ali 4.

Vsaka skupina je imela na razpolago stereolupo in mikroskop s priborom za
mikroskopiranje ter 10 vrst alg. Alge sobile sveze inv lon&kih z morsko vodo. Vsak
longek je vseboval eno vrsto alg in je bil oSteviléen.

Da ne bi prislo do izmenjave informacij med skupinami, je imela vsaka skupina
razli¢no oznadene lon¢ke. Navodila smo dali ustno, ker je bil Zas omejen. Vsak dijak
oz. §tudent je imel na razpolago dve $olski uri. V tem &asu je moral samostojno
dolo¢iti alge, ki jih je imel na razpolago, in sicer 7 do vrste in 3 do rodu. Med
prepoznavanjem je moral vsak izpolniti vprasalnik, v katerega je vpisal:

- @ $tevilko vzorca opazovane alge,
o ime opazovane alge, ki jo je prepoznal,
O teZave, ki jih je imel pri prepoznavanju,
o alije algo Ze videl v morju,
o alije algo Ze poznal in pod kaksnim imenom.

Vsak udeleZenec je prepoznal alge s pomogjo slikovnega morfolodkega kljuca
za prepoznavanje najbolj raziirjenih makrobentoskih zelenih alg slovenskega obal-
nega morja.

UdeleZenci preverjanja pred prever] anjem niso dobili nobenih dodatnih infor-
macij o algah ali o poteku prepoznavanja alg.

UdeleZencem smo ustno dali samo osnovne informacije, ki so bile nujne za
pravilno uporabo kljuca.

Informacije o pripravah mikroskopskih preparatov smo posredovali sproti.
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Vedno smo ponudili pomo¢ tam, kjer smo videli y
mikr : - » o videli, da so teza
oskopa ali s pripravo mikroskopskih preparatov. Zave z uporabo

Dijakom smo posredovali informacij ilj j
_ Dijj . je 0 namenu oz. cilju dolo¢anja, zgradbi
kljuca in poteku prepoznavanja. Dobili so tudi potrebne nap]otke za dello. B!

I(ljue k.i SO ga upOrabljali dijakj je Vsebova.l TC i ¢ i ]) 1

> . A 3 p glednlce za dOlOCaIl]e S! losn.h
mOI'fOlOSk]h Skupln, pIegledn.ice Spl( )SII.III mot I() ()Skill Sk "p]‘n ].n preglednice po_
Sebml. 1 Skupl.ll. 1

3. Rezultati preverjanja

Preverjanje uporabnosti kljuca z dijaki Gimnazije Koper

V preverjanje klju¢a je bilo vkljuéenih 37 dijakov iz IV i ij
. . razred
Koper. Delo je potekalo v manj$ih skupinah iz 3-4]» dijakov. reda Gimnazije

Cas, ki so ga imeli na razpolago, je bil omejen na dve $olski uri.

Tabela 1: Kako so bili pri preverjanju uporabnosti klju¢a uspe$ni dijaki Gimnazije

Koper
St. Ime alge Prav.odg.” % Algovideli % Algopoznali %
1. Anadyomene stellata 37 100,00 15 40,54
2. Cladofora prolifera 37 100,00 15 40,54
3. Codium fragile 37 100,00 16 43,24
4. Codium vermilara 37 100,00 15 40,54
5. Valonia utricularis 37 100,00 4 10,81
6. Halimeda tuna 35 94,59 7 18,92
7. Chaetomorpha linum 34 91,89 5 1351
8. Flabellia petiolata 33 89,19 6 16’22
9. Ulvarigida 31 83,78 29 78,38 26 70,27
10. Enteromorpha intestinalis 24 64,86 3 8,11 ’

1z preglednice vidimo, da so vsi dijaki pravilno doloéili 5 jslabsi

reglednice vidimo, da s0 vsi vrst alg. Najslabsi
rezultat je bil pri algi E. intestinalis, ki jo je pravilno prepoznalo 64,86‘g%: dij ajlkov.

Pri analizi vpra$alnikov smo opazili, da je bilo najve¢ i ¢anj i

: ,daje bilo najve€ napak pri dolo¢anju zaradi

zzllmen!avq ene viste z drugo.. To smo tudi pri¢akovali, kajti izbrali smo t]udi take

alge, ki so imele podobno obliko. Razlike so bile opazne Sele z uporabo stereolupe
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ali mikroskopa. Domnevamo, da je dovetine zamenjav prislo zaradi tega, ker dijaki
i jali devalno napravo.
niso preverjali zgradbe s povecev B} N N -
Morda je zanimiv podatek za morsko solato, ki je na lestvici pravilnih ngovo
rov $ele na predzadnjem mestu s komaj 83,78% p.rvavﬂmh pc!g?vorov. Klfr jetopo
podatkih edina alga, ki so jo dijaki poznali, bi pri¢akovali visji odstote pravilnih
odgovorov. N .
Razlage napak predstavljamo v obliki preglednice.

Tabela 2: Preglednica najpogostejsih napak, ki so jih pri prepoznavanju alg napra-

vili dijaki Gimnazije Koper
j Razlaga
Izberejo Namesto : e —
bellia petiolata — Upo#tevali so samo zunanji videz, n€ p
Aﬂﬁdyomene Flabelliap mikroskopske zgradbe. .
selata — To napako so naredili 3 dijaki.
- e o rosko-
h — Niso preverjali zgradbe pod‘mxkros
Qhaetomomha i?\]:gi(::l(i)srp : pom; po obliki stasi namreZ algilahko zelp
finum podobni, vendar je ena cevasta, druga ni-
tasta. .
—To napako je naredilo 13 dijakov.
- T .
ha - Niso preverjali zgradbe pod_mlkros
Enter_om(?rpha ﬁClllllell;tomOrp pom; po obliki stasi namred algilahko zelP
ntestinalls podobni, vendar je ena cevasta, druga ni-
tasta. .
—To napako sta naredila 2 dijaka,

_ Povrénost pri opazovanju zunanjega vi-
deza steljke; H. tuna ima tako znafilno
obliko kaktusa, da ta napaka preseneta;
morda je bila za dijaka slika nejasna.
—To napako sta naredila 2 dijaka.

igi _Stelike sosi s prostim odesom med seboj
A eyomene Uhva rigida zeslo p]odobne; cl:pazovanje pod stereolupo
seellata pa omogoia zanesljivo Jo&evanje.
— To napako sta naredila 2 dijaka.
- Upostevali so samo zunanji videz; raz-
lotevalni znaki so zelo jasni; razlog za tako
zamenjavo lahko pois¢emo samo v povr-
gnosti pri branju navodil; niso prever] ali
zgradbe z mikroskopom. )
—To napako so naredili 4 dijaki.

Codium effusum Halimeda tuna

Flabellia petiolata Ulva rigida
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Preglednica kaze, da je bilo najve¢ napak zaradi zamenjave ene vrste z drugo
pri algah, ki so imele zelo podoben zunanji videz.

Najved napak je bilo tudi pri tistih algah, kjer so bili dijaki prepri¢ani o svoji
odlocitvi zaradi tega, ker so bodisi poznali eno od alg (primer izbora U. rigida
namesto F. petiolata), bodisi zaradi tega, ker se jim ni zdelo potrebno preverjati
zgradbe pod mikroskopom (na primer pri zamenjavi C. linum in E. intestinalis).
Kar 15 zamenjav, kar predstavlja 66,67% vseh zamenjav, je bilo med vrstama E.
intestinalis in C. linum. Podatek je zelo zanimiv zaradi tega, ker je ena alga (E.
intestinalis) po zgradbi cevasta, druga pa nitasta (C. linum). Zgradba je pod
stereolupo zelo jasna, oditno pa tega dijaki niso preverjali.

Iz analize vprasalnikov se vidi, da so vsi dijaki, ki so preverjali zgradbo z
mikroskopom, alge pravilno dolocili.

Iz rezultatov v stolpcu “Algo videli” (tabela 2), lahko sklepamo, da so dijaki
videli veliko vrst alg. Vprasanje pa je, ali so dejansko videli vse te vrste. Tega ne
bomo mogli nikoli preveriti. Edini moZni nacin, da bi to preverili, bi bil, da bi se z
njimi potapljali.

Skoraj 80% dijakov je Ze videlo morsko solato. Priblizno 40% jih je videlo alge
A. stellata (predvidevamo, da ta podatek ni zanesljiv, ker so to vrsto pogosto

zamenjali z vrsto U. rigida), C. prolifera, C. fragile in C. vermilara. Najmanj znana
pa je vrsta E. intestinalis.

V stolpcu “Algo poznali” morda preseneca dejstvo, da je kar 33 dijakov napisalo
ime ene same vrste, U. rigida. Iz analize vpra$amikov je bilo razvidno, da so jo 3
dijaki zamenjali z vrsto F. petiolata in 4 z vrsto A. stellata. Zaradi tega smo v
preglednici upostevali samo 26 odgovorov. Presene¢a pa, da od obravnavanih alg
poznajo samo vrsto U. rigida.

Preverjanje kljuca z dijaki Gimnazije Piran

V preverjanje kljua je bilo vklju¢enih 46 dijakov iz IV. razreda Gimnazije
Piran.,

Cas, ki so ga imeli na razpolago, je bil omejen na dve Solski uri.

Potek prepoznavanja in pogoji dela so bili podobni kot pri preverjanju z dijaki
Gimnazije Koper. Razlika pa je bila v tem, da piranski dijaki niso izbrali biologije
z ckologijo kot maturitetni predmet in niso imeli tega predmeta v IV, razredu.
Zaradi tega verjetno niso bili tako motivirani za delo kot dijaki koprske gimnazije.

Iz preglednice (tabela 3) se vidi, da so vsi dijaki s 100% uspesnostjo doloéili dve
vrsti alg, C. fragile in C. vermilara. Najslabsi rezultat so dosegli pri vrsti V.

utricularis (76,09%) in C. prolifera (89,13%). Ostali rezultati presegajo 90%
uspesnost.
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Tabela 3: Kako so bili pri preverjanju uporabnosti kljuca uspesni dijaki Gimnazije

Piran

St.  Ime alge Prav. odg. %  Algovideli % Algopoznali %
1. Codium fragile 46 100,00 26 56,52

2. Codium vermilara 46 100,00 26 56,52

3. Ulvarigida 45 97,83 41 89,13 30 65,22
4. Halimeda tuna 44 95,65 7 15,22

5. Anadyomene stellata 43 93,48 21 45,65

6. Chaetomorpha linum 42 91,30 11 23,91

7. Enteromorpha intestinalis 42 91,30 19 41,30

8. Flabellia petiolata 42 91,30 19 41,30

9. Cladofora prolifera 41 89,13 19 41,30

10. Valonia utricularis 35 76,09 10 21,74

«Aloo videli” je razvidno, da je skoraj 90% dijakov Ze videlo morsko
solaltf).S $i£t? C. frfgile in C. 11ermilara je videlo nekaj éez_SO%. P{ibliino 40% jih je
videlo alge A. stellata (predvidevamo, da ta p(?dat.ek ni zaqesljxv, _ker s0 to vrsto
pogosto zamenjali z vrsto U. rigida), E. intestinalis, F. petiolata in C. prolifera.
Najmanj znani sta vrsti V. utricularis in H. tuna. N '

Analiza vprasalnika kaZe, da je 37 dijakov napisalo, da algo U. rigida poznajo,

vendar se je 1 odgovor nanasal na vrsto F. pc_atiolat.a, 6 pa na vrsto A. stellata. Do
zamenjave je pri§lo zaradi podobnega zunanjega videza.

Razlage analize preverjanja predstavljamo v obliki preglednice (tabela 4).

Alge, ki so jih dijaki zamenjevali med seboj, so predvsem predstavniki nasledn-
jih morfolo3kih skupin: . '

o Cevasta — nitasta: pogosto pride do zamenjve cevaste steljke vrste E.
intestinalis z nitasto nerazraslo steljko vrste C. linum ali z nitasto
razraslo steljko vrste C. prolifera. .

O Razrasla nitasta — nerazrasla nitasta: zamenjujeta se razrasla steljka
vrste C. prolifera z nerazraslo steljko vrste C. linum. o

o Plo¥tate steljke se zamenjujejo med seboj, ée.pyay se v svoji mikros-
kopski zgradbi zelo jasno razlikujejo. Zamenjujejo se zlgstx vrsta U.
rigida z vrsto A. stellata ter vrsta A. stellata z vrsto F. petiolata.

Iz analize preglednice vidimo, da se pojavljajf) r_lapake zarac.li‘z?m"enjav pri
algah, ki imajo makroskopsko zelo podoben zunanji videz. Zamenjujejo jih takra't,
ko se omejujejo na videz s prostim ofesom, D¢ pa takrat, ko si zgradbo ogledajo
pod stereolupo ali mikroskopom.
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Tabela 4: Preglednica najpogostejsih napak, ki so jih pri prepoznavanju alg napra-
vili dijaki Gimnazije Piran

Izberejo

Namesto

Razlaga

Anadyomene
stellata

Ulva rigida

— Upostevali so samo zunanji videz; algi
sta si (zlasti ko je Ulva mlajSa) precej po-
dobni, zanemarili so notranjo zgradbo,
¢eprav je v kljucu to jasno izraZeno.

—To napako je naredil 1 dijak.

Codium effusum

Valonia utricularis

— Povr3ni pri branju opisa in opazovanju
zunanjega videza steljke; morda so upo-
Stevali samo skico, ki ponazarja mikros-
kopski videz meSic¢kov.

— To napako je naredilo 8 dijakov.

Anadyomene
stellata

Flabellia petiolata

- Upostevali so samo zunanji videz, ne pa
mikroskopske zgradbe.
— Take napake so bile 4.

Enteromorpha
intestinalis

Chaetomorpha
linum

- Niso preverjali zgradbe pod mikrosko-
pom; po obliki sta si namre¢ alge lahko
zelo podobni, vendar je ena cevasta, druga
nitasta.

— Take napake so bile 3.

Bryopsis

Cladophora
prolifera

- Niso preverili mikroskopske zgradbe;
pod mikroskopom je razlika jasno vidna
(vidijo se celi¢ne stene pri Cladophori).

— Take napake so bile 4.

Flabellia petiolata

Anadyomene
stellata

- Upostevali so samo zunanji videz, ne pa
mikroskopske zgradbe.
— Take napake so bile 4.

Enteromorpha
intestinalis

Valonia utricularis

— Verjetno so zamenjali cevasto obliko
steljke vrste E. intestinalis, ki je bila prika-
zana na sliki kljuca, s sliko meSicka vrste
V. utricularis.

— Domnevamo, da ti 2 napaki izhajata iz
povrsnega branja opisa steljk.

Codium bursa

Valonia utricularis

— V Kljuéu so zamenjali meSicek vrste C.
bursa z mesi¢kom V. utricularis, ¢eprav sta
jasno ozna¢ena velikost in oblika meSickov.
— Edina napaka je posledica povrinega
branja opisa zgradbe steljke.

Cladophora
prolifera

Enteromorpha
intestinalis

— Niso preverili mikroskopske zgradbe;
ena je nitasto razrasla, druga pa cevasta,
kar je vidno samo z lupo ali mikroskopom.
— Take napake so bile 3.
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Izberejo Namesto Razlaga
Codium effusum Halimeda tuna ~ Povrsnost pri opazovanju zunanjega vide-
za steljke; H. tuna ima tako znacilno obliko
kaktusa, da nas ta napaka preseneca; morda
je bila za dijake slika nejasna.
— To napako sta naredila 2 dijaka.
Chaetomorpha Cladophora — Prva alga je nerazrasla, druga pa razras-
linum prolifera la; tega niso preverjali z mikroskopom.
— Tako napako je naredil 1 dijak.
Ulva rigida Anadyomene — Upo#tevali so samo zunanji videz; algi

stellata sta si (zlasti ko je Ulva mlajSa) precej po-
dobni; zanemarili so notranjo zgradbo
(obliko celic), Eeprav je v kljucu to jasno
prikazano.
~ To napako je naredil 1 dijak.

Preverjanje kljuca s Studenti I. letnika Pedagoske fakultete

V preverjanje uporabnosti klju¢a je bilo vkljudenih 28 tudentov iz L. letnika
Pedagoske fakultete — enota v Kopru. Preverjanje smo izvajali tako, da je bilo v prvi
skupini 13 §tudentov, v drugi pa 15 Studentov.

Cas, ki so ga imeli na razpolago, je bil omejen na dve Solski uri.

V primerjavi z dijaki koprske in piranske gimnazije so bili potek in pogoji dela
ugodne;jsi. Delala sta po dva v skupini; na razpolago sta imela lupo in mikroskop s
priborom za mikroskopiranje. Prepoznavanje so opravili v okviru obveznih vaj iz
naravoslovja. To je verjetno povzrotilo ve&jo pozornost in zbranost pri delu.

Studentje so bili zelo uspesni pri prepoznavanju, saj so pravilno dolo¢ili kar 9
vrst alg. Nekoliko tezav (&eprav z visokim odstotkom pravilnih odgovorov, 85,71%)
so imeli pri prepoznavanju vrste V. utricularis.

Iz analize odgovorov je razvidno, da so to vrsto zamenjali z vrsto D. vermicu-
laris. Stirje 3tudentje so zamenjali mikroskopsko zgradbo kijaste steljke vrste D.
vermicularis z mesicki, ki sestavljajo grudasto steljko alge vrste V. utricularis.
Ocitno niso bili pozorni na besedilo v opisu zgradbe steljk.

Iz stolpca “Algo videli” (tabela 5), je samo vrsta U. rigida dosegla 100%.
Priblizno 50% so dosegle vrste E. intestinalis, A. stellata (podatek je vprasljiv, ker
se ta vrsta pogosto zamenjuje z vrsto U. rigida), F. petiolata in C. vermilara.
Zanimivo je, da ima vrsta C. fragile komaj 35,71% glede na to, da je na videz zelo
podobna vrsti C. vermilara. Verjetno se oba podatka nanaSata na isti rod, ne pa na
vrsti, kajti s prostim o&esom je nemogode lotiti ti dve vrsti med seboj.

Od desetih vrst so Studentje pozmali (96,43%) samo vrsto U. rigida.
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Tabela 5: Kako so bili pri preverjanju uporabnosti kljuca uspesni Studenti I. letnika PeF

St. _Ime alge Prav. odg. % Algovideli % Algopoznali %
1. Anadyomene stellata 28 100,00 15 53,57

2. Chaetomorpha linum 28 100,00 8 28,57

3. Cladofora prolifera 28 100,00 7 25,00

4. Codium fragile 28 100,00 10 35,71

5. Enteromorpha intestinalis 28 100,00 14 50,00

6. Flabellia petiolata 28 100,00 13 46,43

7. Halimeda tuna 28 100,00 5 17,86

8. Ulvarigida 28 100,00 28 100,00 27 96,43
9. Codium vermilara 28 100,00 15 53,57

10. Valonia utricularis 24 85,71 6 21,43

Preverjanje kljuca s studenti I1. letnika Pedagoske fakultete

V preverjanje uporabnosti kljuca je bilo vklju€enih 24 $tudentov iz II. letnika
Pedagoske fakultete — enota v Kopru. Preverjanje smo izvajali po skupinah, v
katerih je bilo 8 §tudentov v prvi skupini in 16 v drugi skupini.

Cas, ki so ga imeli na razpolago, je bil omejen na dve Solski uri.

Potek prepoznavanja in pogoji dela so bili podobni kot za Studente I letnika
Pe.F. Delala sta po dva v skupini; na razpolago sta imela lupo in mikroskop s
priborom za mikroskopiranje. Dolo€anje so opravili v okviru obveznih vaj iz
naravoslovja. To je verjetno povzrocilo vecjo pozornost in zbranost pri delu.

Tabela 6: Kako sobili pri preverjanju uporabnosti kljuca uspesni Studenti II. letnika PeF

St. Imealge Prav.odg. % Algovideli % Algopornaki %
1. Anadyomene stellata 24 100,00 10 41,67 2 8,33
2. Cladofora prolifera 24 100,00 9 37,50

3. Codium fragile 24 100,00 4 16,67

4. Flabellia petiolata 24 100,00 4 16,67

5. Halimedatuna 24 100,00 1 4,17

6. Ulvarigida 24 100,00 23 95,83 19 79,17
7. _Enteromorpha intestinalis 22 91,67 10 41,67 3 12,50
8. Valonia utricularis 22 91,67 1 4,17

9. Codium vermilara 20 83,33 4 16,67

10. Chaetomorpha linum 18 75,00 7 29,17
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Studenti so dosegli 100% uspesnost pri preverjanju 5 vrst alg. Tudi oni pa 50,
tako kot ostali udeleZenci, delali napake pri prepoznavanju predvsem zaradi
zamenjave ene vrste alg z drugo; nekatere alge so si nam{eé med seboj makros-
kopsko zelo podobne. To potrjujemo z razlagami preglednice (tabela 6).

Iz stolpca “Algo videli” nekoliko preseneca podatek, da je.sam(.) ena alga
dosegla visok odstotek, in sicer U. rigida (95,83 %). Vrsti A. stellata in E. intestinalis
sta dosegli komaj 41,67%. Treba pa je vedeti, da je vsta A. stell.ata .zelo podobna
vrsti U. rigida, s katero jo pogosto zamenjujejo. Vrsta E. intestmz.ills pa.navadn(.)
#iviz vrsto U. rigida, zato ti dve algi pogosto zamenjuj ejo.To pomeni, davsi podatki,
ki se nanasajo na vrste alg, ki so si morfolosko zelo podobne, niso popolnoma
zanesljivi.

To domnevo potrjujejo tudi podatki iz stolpf:a “Algo poznali” Ni zgolj slucaj

(verjetno pa so isti razlogi), da so dosegle najvisji rezultat ravno vrste U. rigida, E.
intestinalis in A. stellata.

Tabela 7- Preglednica najpogostejsih napak, ki so jih pri prepoznavanju naredili
$tudentje II. letnika PeF

Izberejo Namesto Razlaga :
Enteromorpha Chactomorpha — Niso preverjali zgrqdbe pod mllsrosko-
intestinalis linum pom; po videzu sta si namre? algi lahko
zelo podobni, vendar je ena cevasta, druga
nitasta.
—Napa¢nih izborov je bilo 6.
Dasycladus Valonia utricularis  — Verjetno so zamenjaﬁ milq'oskop§ko
vermicularis shemo vrste D. vermicularis s sliko
mesickov viste V. utricularis.
— Domnevamo, da ti 2 napaki izhajata iz
povrsnega branja opisa steljk.
Cladophora Enteromorpha — Niso preveI.j ali mikroskopske zgradbe;
prolifera intestinalis enaje nitasta inrazrasla, druga pa cevasta,
kar je vidno samo z lupo ali mikroskopom.
— To napako sta naredila 2 Studenta.
Dasycladus Codium vermilara — Upostevali so samo la§tnost po otipu
vermicularis (zametna in elasti¢na steljka); ?anemanh
paso razraslost in velikost ter mikroskops-
ko zgradbo meSickov.

—Tako so se opredelili 4 $tudenti.

Kot vidimo iz preglednice, je bilo najve¢ zamenjav med m9rfo!o§kf) skupino
cevastih in morfologko skupino nitastih steljk. Takih zamenjav je bilo 6, kar
predstavlja 1/4 vseh Studentov.
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Pogoste so bile tudi zamenjave med morfolosko skupino kijaste steljke s
skupino dvovejnatih steljk. Na prvi pogled se nam zdi zamenjava skoraj nemogoca.
Iz analize vpraSalnikov pa smo ugotovili, da zamenjave nastanejo zaradi tega, ker
so se Studenti osredotoili na lastnosti, ki se nana$ajo naotip (obe steljki sta Zametni
in elasti¢ni po otipu), pa tudi zato, ker niso upostevali velikosti in zgradbe steljke
(vrsta D. vermicularis je visoka 2-3 cm in ima kijasto steljko, medtem ko je vrsta C.
vermilara visoka do 20-25 cm in ima dvovejnato razraslo steljko). Studenti so se
verjetno osredotocili na mikroskopsko sliko obeh, predvsem na zgradbo megickov
pri vrsti C. vermilara in stranskih poganjkov pri vrsti D. vermicularis. Obe strukturi
sta si dejansko podobni.

Primerjanje rezultatov dijakov in Studentov
Rezultate testiranja dijakov in Studentov smo Zeleli primerjati zato, da bi

ugotovili, katere napake se najpogosteje pojavljajo pri obeh skupinah, kaj imajo
skupnega in v ¢em se razlikujejo.

Tabela 8: Preglednica primerjave pravilnih odgovorov dijakov in §tudentov.

5 Dijaki Studenti

St. Ime alge Prav. odg. % Prav.odg. %
1. Codium fragile 83 100,00 52 100,00
2. Codium vermilara 83 100,00 48 92,31
3. Anadyomene stellata 80 96,39 52 100,00
4. Halimeda tuna 79 95,18 52 100,00
5. Cladophora prolifera 78 93,98 52 100,00
6. Chaetomorpha linum 76 91,57 46 88,46
7. Ulvarigida 76 91,57 52 100,00
8. Flabellia petiolata 75 90,36 52 100,00
9. Valonia utricularis 72 86,75 46 88,46
10. Enteromorpha intestinalis 66 79,52 50 96,15

1z preglednice (tabela 8) vidimo, da so dijaki s 100% uspe$nostjo pravilno
dolodili dve vrsti in sicer C. vermilara in C. fragile, medtem ko so §tudenti pravilno
dolocili s 100% upesSnostjo kar Sest vrst alg (C. fragile, A. stellata, H. tuna C.
prolifera, F. petiolata in U. rigida). Zanimivo je, da so §tudenti pri vrsti C. vermilara
dosegli le 92% uspesnosti, medtem ko so jo kar vsi dijaki pravilno doloéili.

Najslabse so dijaki dolodili vrsto E. intestinalis (79,52%), medtem ko so jo
Studenti doloéili s 96,15% uspesnostjo.
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Studenti pa so imeli najveg teZav pri dolo¢anju vrst V. Qutricularis in C. linum
(obe z 88,46% uspe$nostjo). Tudi pri dijakih je dolotanje vrste V. utricularis
doseglo priblizno enak odstotek uspesnosti (86,75%).

Vse ostale alge so dijaki dologili z ve¢ kot 90% uspesnostjo.

Tabela 9: Preglednica primerjave med Stevilom dijakov in $tudentov, ki so alge

videli

St. Imealge Dijaki % Studenti %
1. Ulvarigida 57 68,67 51 98,08
2. Codium fragile 42 50,60 14 26,92
3. Codium vermilara 41 49,40 19 36,54
4. Anadyomene stcllata 36 4337 25 48,08
5. Cladophora prolifera 34 40,96 16 30,77
6. Flabellia petiolata 25 30,12 17 32,69
7. Enteromorpha intestinalis 22 26,51 24 46,15
8. Chaetomorpha linum 16 19,28 15 28,85
9. Halimeda tuna 14 16,87 6 11,54
10. Valonia utricularis 14 16,87 7 13,46

Iz preglednice (tabela 9) se vidi, da je vetina dijakov in Studentov v morju Ze
videla morsko solato. Domnevamo pa, da podatki za vrste U. rigida, A. stellata, F.
petiolata in verjetno delno za E. intestinalis ne odrazajo dejanskega stanja. NaSe
domneve potrjujemo z dejstvom, da so tako dijaki kot §tudenti omenjene vrste
pogosto zamenjevali med seboj. Do zamenjav pa je prislo, kot smo Ze veckrat
omenijali, zaradi podobnosti v obliki teh alg.

Iz enakih vzrokov so nezanesljivi tudi podatki za vrste E. intestinalis, C.
prolifera in C. linum. Tudiv teh primerih je prislo pogosto do zamenjav.

Pri dijakih s priblizno 50% sledita vrsti C. fragile in C. vermilara.

Nekoliko preseneéajo nizki podatki, kisojihza omenjeni vrsti dosegli Studentje.

Ostale alge Zivijo globlje in za Eloveka, ki se ne potaplja, so tudi zato manj
opazne.

Iz preglednice (tabela 10) vidimo, da je bilo od vseh dijakov, ki so se udeleZili
preverjanja, 67,47% takih, ki so poznali samo eno vrsto alg in sicer morsko solato;
samo en dijak je poznal vrsto V. utricularis, ostali niso pozali nobene od obravna-
vanih alg.

Kar 88,40% $tudentov je napisalo, da so morsko solato Ze poznali, poleg morske
solate pasta samo dva Studenta poznala vrsto A. stellata in trije vrsto E. intestinalis.
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Tabela 10: Preglednica primerjave med $tevilom dijakov in $tudentov, ki so alge ie;
poznali ‘

LAe

t. Ime alge Dijaki % Studenti %

Ulva rigida 56 67,47 46 88,46

Valonia utricularis 1 1,20

Anadyomene stellata 2 3,85

Chactomorpha linum ;

Cladophora prolifera \

Codium fragile |

Codium vermilara |

Enteromorpha intestinalis 3 5,77 ;

Flabellia petiolata !
|
\
|
\
Wl

XN || NP

A

10. Halimeda tuna

Nismo preverjali, ali te alge dejansko poznajo, domnevamo pa, da je Stevilo, k%
se nana$a na vrsti U. rigida in E. intestinalis, precej rcalno. Odgovora, ki se nanasata
na vrsto A. stellata, verjetno ustreza vrsti U. rigida. Ti dve vrsti sta si na videz zelo
podobni; samo izkuSen ¢lovek ju lodi s prostim o¢esom.

Ne glede na to, nas nekoliko preseneca, da tako dijaki kot Studenti poznajoi
samo eno vrsto od desetih, ki so jih imeli na razpolago. ‘:

Rezulati preverjanja uporabnosti morfoloskega kljuca z vsemi udeleZenci

Tabela 11: Uspesnost prepoznavanja alg vseh udeleZencev

St. Ime alge Prav.odg. %  Algovideli % Algopoznali %
1. Codium fragile 135 100,00 56 41,48 ;
2. _Anadyomene stellata 132 97,78 61 45,19 2 1,48
3. Codium vermilara 131 97,04 77 57,04 :
4. Halimeda tuna 131 97,04 20 14,81 1
5. _Cladofora prolifera 130 96,30 50 37,04 ‘
6. Ulvarigida 128 9481 126 9333 102 7556,
7. Flabelliapetiolata 127 9407 42 x;u
8. Chaetomorpha linum 122 90,37 31 22,96 :
9. _ Valonia utricularis 118 87,41 21 15,56 1 0,74 .
10. Enteromorpha 116 8593 46 34,07 3 222
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izi ili je bi jvec ak pri prepoznavanju

V analizi podatkov smo opazili, da je bilo najvec nap:
zaradi zamenjave ene vrste alg z drugo. Vzroke za to sl lahko ogledamo na
naslednjih konkretnih primerih.

Tabela 12: Preglednica najpogostejsih napak pri prepoznavanju alg za vse udeleZzence

Izbergjo

Namesto

Razlaga

Anadyomene
stellata

Ulva rigida

— Upostevali so samo zunanji videz; algi
sta si (zlasti ko je Ulva mlaj$a) precej po-
dobni; zanemarjali so notranjo zgradbo,
geprav je v kljucu to jasno izraZeno.
— To napako so naredili 3 udelezenci.

Codium effusum

Valonia utricularis

— Povréni pri branju opisa in opazovanju
zunanjega videza steljke; morfia s0
upostevali samo skico, ki ponazarja mi-
kroskopski videz meSickov.

—To napako je naredilo 8 udeleZencev.

Anadyomene
stellata

Flabellia petiolata

— Upostevali so samo zunanji videz, ne
mikroskopske zgradbe.
— Takih zamenjav je bilo 7.

Enteromorpha
intestinalis

Chaetomorpha
linum

—Niso preverjali zgradbe pod mikroskopom;
po obliki sta si namred algi lahko z;lo podo-
bni, vendar je ena cevasta, druga nitasta.

— Napatnih izborov je bilo 11.

Bryopsis

Cladophora
prolifera

— Niso preverili mikroskopske zgradbe;
pod mikroskopom je jasno razvidna raz!l-
ka (vidijo se celine stene pri Cladophori).
— Tako so se opredelili 4.

Cladophora
prolifera

Enteromorpha
intestinalis

— Niso preverili mikroskopske zgradbe;
ena je nitsta in razrasla, druga pa cevasta,
kar je vidno samo z lupo ali mikroskopom.
— Zamenijave so bile 3.

Codium effusum

Halimeda tuna

Flabellia petiolata

Ulvarigida

— Povrinost pri opazovanju zunapjega wqe-
za steljke; H. tuna ima tako znatilno obliko
kaktusa, da nas ta napaka preseneca; morda
je bila za opazovalce slika nejasna. )
_ To zamenjavo so naredili 4 udelezenci.
— Upostevali so samo zunanji videz; raz-
locevalni znaki so zelo jasni; vzrok za tak9
zamenjavo lahko poiftemo samo v povIs-
nosti pri branju navodil; niso preverjali
zgradbe z mikroskopom.

— Zamenjave so bile 4.
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Izberejo Namesto Razlaga
C. linum C. prolifera —Prva alga je nerazrasla, druga pa razras-
la; tega niso preverjali z mikroskopom.
—1 zamenjava.
Dasycladus Valonia utricularis ~ — Verjetno so zamenjali mikroskopsko
vermicularis zgradbo prve stelike z zunanjim videzom
druge.
— Tako so se opredelili 3.
Chaetomorpha Enteromorpha — Niso preverjali zgradbe pod mikrosko-
linum intestinalis pom; po obliki sta sinamre¢ algilahko zelo
podobni, vendar je ena cevasta, druga ni-
tasta.
— Napacnih izborov je bilo kar 18.
Ulva rigida Anadyomene — Upostevali so samo zunanji videz; algi
stellata sta si (zlasti, ko je Ulva mlajia) precej
podobni; zanemarili so notranjo zgradbo,
ceprav je v kljucu to jasno izraZeno.
— To napako je naredil 1 udeleZenec.
Flabellia petiolata Anadyomene —Upostevali so samo zunanji videz, ne pa
stellata mikroskopske zgradbe.
— Zamenjave so bile 3.
Dasycladus Codium vermilara — Upostevali so samo lastnost po otipu
vermicularis in Codium fragile (zametna in elasticna steljka); zanemarili

so razraslost in velikost.
— Tako so se opredelili 4.

V preglednici opazimo, da je bilo najve¢ zamenjav (29) med nitasto (C. linum)
in cevasto nerazraslo steljko (E. intestinalis), kar predstavlja kar 39,73% vseh
zamenjav. Sledi 10 zamenjav med vrstama F. petiolata in A. stellata, ki sta obe
ploscati; to predstavlja 13,70% vseh zamenjav. Pri vseh ostalih vrstah je prislo le do
3 ali 4 zamenjav.

Iz stolpca “Algo videli” vidimo, da je dosegla najve¢ odstotkov alga U. rigida.
Sledi vrsta C. vermilara s 57%. Tej algi bi lahko pripisali tudi odstotke vrste C.
fragile, saj je brez povedevalnih naprav prakti¢no nemogoce razlocevati ti dve vrsti.
Vrsta A. stellata je dosegla relativno visok odstotek glede na to, da pri nas ni tako
pogosta. Verjetno so to vrsto zamenjali z vrsto U. rigida zaradi velike morfoloske
podobnosti. To potrjujemo z odgovori dijakov in §tudentov iz vprasalnika. Priblizno
nekaj veé kot 30% udelezencev je napisalo, da so videli vrste E. intestinalis, C.
prolifera in F. petiolata, manj pa ostale alge.

V stolpcu “Algo poznali” vidimo, da je alga, ki jo najbolje poznajo U. rigida,
saj jo pozna kar 75,56 % vseh udeleZencev preverjanja. Vrsto E. intestinalis poznajo
le 3 udelezenci, kar predstavlja 2,22%; vrsto A. stellata poznata 2 udeleZenca, kar
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predstavlja le 1,48% vseh udelezencev. Vprasanje pa je, ali omenjene vrste res
poznajo, kajti iz analize rezultatov je vidno, da so pogosto zamenjevali med seboj
zlasti vrsti U. rigida in A. stellata.

En udeleZenec pa je napisal, da pozna vrsto V. utricularis.

4. Zakljuéek

Nag namen je bil preveriti uporabnost slikovnega morfoloskega kljuca s sred-
njesolsko in visokoSolsko populacijo, torej z nestrokovnjaki.

1z rezultatov pravilnih odgovorov vseh udelezencev (tabela 11) vidimo, da so
pravilno prepoznali s 100% uspe3nostjo vrsto C. fragile, medtem ko so sedem vrst
alg (A. stellata, C. vermilara, H. tuna, C. prolifera, U. rigida, F. petiolata, C. linum)
prepoznali z ve& kot 90% uspesnostjo. Dve vrsti alg (V. utricularis in E. intestinalis)
so udelezenci prepoznali z ve¢ kot 85% uspesnostjo.

Glede na visok odstotek pravilnih odgovorov pri prepoznavanju alg lahko
zaklju¢imo, da je bilo prepoznavanje obravnavanih vrst alg u¢inkovito in uspesno.
Ceprav imajo morfoloski znaki zelo majhno razloevalno vrednost, lahko zatrdimo,
da so bili izbrani razpoznavni morfoloski znaki dovolj razlo¢evalni. Iz povedanega
sledi, da je opisani slikovni morfoloski klju¢ za nestrokovnjake, predvsem pa za
srednje$olsko in visokoSolsko populacijo, uporaben.
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Mag. Jelka Razpotnik

Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine

Pregledni znanstveni ¢lanek
UDK 372.893:371.68

DESKRIPTORIJI: poulevanje zgodovine, ratunal-
nik v izobraZevaniju, izobraZevalna tehnologija

POVZETEK — Informacijska tehnologija, ki je znacil-
nost informacijske dobe, bo po mnenju didaktikov
2godovine imela velik vpliv na poucevanje zgodavme.
Zaradi potreb informacijske dobe morajo dijaki prido-
biti nove spretnosti in znanje, Cemur mora slediti tudi
poucevanje zgodovine. S pomotjo uporabe informq-
cijske tehnologije se pri pouku zgodovine spodbuja
samostojno individualno in skupinsko raziskovanje
preteklosti z uporabo razlicnih virov informacij, ucenci
sprasujejo, analizirajo, argumentirajo in prihajajo do
lasmih zakljuckov. Informacijska tehnologija ponuja
pri powku zgodovine v glavnem tri moZnosti, in sicer
internet, CD-ROM (zgo&cenke) inuporabo eleldmnske_
poste. Vendar uporaba informacijske feh'nobgije pri
pouku zgodovine ne bo nadomestila ucitelja vrazmiu.,
ampak bo spremenila njegovo viogo v razredu. Vpn—_
hodnosti bodo uditelji zgodovine bolj kot posredovalci
znanja in informacij, predvsem organizatorj, koordi-
natorji in nadzorovalci ucencevega dela.

1. Uvod

Review
UDC 372.893:371.68

DESCRIPTORS: teaching history, computers in edu-
cation, education technology

ABSTRACT ~ According to the methodology of teach-
ing history, information technology, which is charac-
teristic of the information age, will have an important
influence on teaching history. Information age requires
students to acquire new skills and knowledge which
stiould also become part of history lessons. In history
lessons, information technology can help students to
investigate the past actively, individually or in groups by
using different sources to carry out enquiries, it can also
help them to analyse, give arguments and reach their
own conclusions. Information technology offers three
different possibilities: the Internet, CD-ROMs and
electronic mail. The application of information tech-
nology in teaching history will not substitute the teacher
but will change his/her role. In the future, history
teachers will not act as disseminators of knowledge but
rather as organisers, co-ordinators and supervisors of
students’ work.

Uporaba informacijske tehnologije pri poucevanju zgodovine jeufe vedno v “zgodn-'
jem otrostvu” in kljub temu, da se v nekaterih driavah informacz]ska tehnol.ogqa pri
pouku zgodovine precej uveljavlja, bo potrebno 3e kar nekaj let, dokler ne bo informa-
cijska tehnologija v vsakdanjem poucevanju postala staln‘a praksa, se je leta }.998
zakljuéilo poroéilo evropske konference uditeljev zgodo‘ﬁpe na temo Informacijska
tehnologija in njeno vkljuéevanja v pouk zgodovine (Crijins, 1998).

Organizatorji omenjene konference so ob sodelovanjl.x u(':itc.aljev iz vseh evrop-
skih drzav (slovenske utitelje zgodovine je zastopala avtorica prlspc_avka) s pomogjo
anketnega listi¢a uspeli zbrati tudi nekaj podatkov o opremljenosti evropskih §ql z
racunalniki in o problemih, s katerimi so se srecevali (oziroma se Se danes srecuje-
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mo) ucitelji zgodovine ob uvajanju informacijske tehnologije pri pouku zgodovine.
Pri primerjavi podatkov je bila opazna razlika med evropskimi drZavami, saj so bile
Sole npr. v Veliki Britaniji, na Danskem in Finskem dale¢ najbolje opremljene z
racunalniki; v srednji skupini so bile Nizozemska, Belgija, Svica, Norveska, Fran-
cija, Portugalska, Slovenija, Estonija in moskovska regija v Rusiji; najslabe pa so
bile z racunalniki opremljene $ole srednje in vzhodne Evrope (Belorusija, Romu-
nija, Litva, Poljska). Razli¢ni so bili tudi podatki, ki so predstavili opremljenost
zgodovinskih u¢ilnic z ratunalniki, saj za mnoge drzave podatki sploh niso obstajali
(Svica, Skotska, Hrvaska, Poljska, Slovenija), drugje je bil deleZ racunalniSko
opremljenih uéilnic zelo nizek (npr. 5% na Nizozemskem in v Nemdiji, 1% v
Romuniji), v nekaterih drzavah pa nekoliko vigji (npr. 30% na Slovagkem, 20% na
Finskem in vsaj en racunalnik v zgodovinski u¢ilnici v Veliki Britaniji). V mnogih
evropskih drzavah so uéitelji v povpredju starostna skupina srednjih let.

Anketni listi¢i so potrdili splo$no mnenje, da mlajsi ucitelji pogosteje upora-
bljajo racunalnike in so zato bolje usposobljeni za njihovo uporabo pri pouku. Do
enake ugotovitve sem priSla na podlagi kratke ankete, ki je bila izvedena na
Gimnaziji Sentvid 12. septembra 2000 in v kateri je sodelovalo 56% vseh uditeljev
gimnazije. Rezultati ankete so pokazali, da je od vseh oddanih anketnih listiCev le
32% uditeljev na Gimnaziji Sentvid pri svojih pripravah na pouk uporabljalo tudi
internet in CD-ROMe, pri ¢emer so bili to predvsem ucitelji z delovnimi izkuSnjami
med 10 in 20 leti. U¢itelji zgodovine so na omenjeni evropski konferenci morali
tudi dolo¢iti najvecje probleme, s katerimi so se srecevali ob uvajanju informacijske
tehnologije v poucevanju. Vecina je pogreSala ve¢racunalniSke opreme in ustreznih
racunalni$kih programov za zgodovino, mnogi pa so si Zeleli organiziranega izo-
braZevanja, kjer bi se naudili dela z ra¢unalnikom (Razpotnik, 1998).

Zal v Sloveniji dosedaj $e ni bila izvedena §ir$a raziskava o uporabi informa-
cijske tehnologije oziroma multimedija pri pouku zgodovine. Je pa mag. Lavriceva
objavila rezultate svoje raziskave o uporabi multimedijskih racunalniSkih progra-
mov pri pouku na slovenskih gimnazijah, ki je potekala v Solskem letu 1996/97 in
je zajela 955 dijakov. Raziskava je pokazala, da so bili dijaki v precej$nji meri
seznanjeni z multimedijskimi ra¢unalni$kimi programi (87,5%), vendar so podatke
najveckrat dobili od prijateljev aliv medijib, §e najmanj pa v3oli. Po mnenju dijakov
so bili multimedijski racunalniski programi namenjeni pridobivanju novih informa-
cij, oziroma uéenju — v ta namen jih je uporabilo 79,5% anketiranih dijakov, 32%
dijakov pa je menilo, da so programi bolj namenjeni igranju. Rezultati ankete so
pokazali, da so dijaki pogosteje uporabljali programe zunaj pouka kot med pou-
kom. Med poukom so dijaki programe uporabljali pri slovenskem, angleskem in
nemSkem jeziku, pri latin§éini, zgodovini, geografiji, sociologiji, filozofiji, fiziki,
kemiji, biologiji in matematiki; pri zgodovini so pridobivali informacije s pomocjo
programa Zgodovinski ¢asovni trak; pri vseh predmetih pa so uporabljali tudi
razli¢ne splosne in specialne enciklopedije (Lavric, 1999).
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no sliko uporabe ra¢unalnika pri dijakih sem dobila z anketo_ m_ed dqu.kl
treth;(g)g(ileJtnika Gimglazije Sentvid v §olsk'en.1 letu ?000/.2001 (anketo je 1z901n110
85% dijakov). Dijaki tretjega letnika morajo mdelgu seminarsko navlogo, zaizde a-
vo katere lahko uporabijo razli¢ne vire informacij. V ngvedenem solskc?m lc?m je
kar 78% dijakov za izdelavo seminarske naloge uporatv)llo spletne strani na inter-
netu, informacijo, ki jim jo je najveckrat posredoval soSolec (41%) ali so jo nashiv
raCunalniski literaturi (30%). Pri izdelavi seminarﬁke naloge s poc}roﬁ.a zgodovine
pa so bile spletne strani na internetu vir informacij v 55% zgodovinskih nalf)gah.
Ob prej navedeni raziskavi se mi je zdel zanimiv zgakljuf':ek av’f?rice raziskave,
ki je menila, da bi ufitelj moral tudi sam pr?gled'fm (ravcunaln.lvsk-e Programe).,
preden usmeri dijake na multimedijsko izobraZevanje z ragu?alms_k.l_ml programl:3
da jih lahko usmerja in jim svetuje... Dijakom- lapko.pc1tel], .cetud.l jih ne uporabi
pri Solskem delu, dolo¢ene programe priporoél'ah pajih svetuje. Prlz'adeven uditelj,
ki ga multimedijsko izobraZevanje zanima, bi lahko yuokv1ru svojega predn;e?a
izdelal katalog uporabnih multimedijskih programov, ki jih lahko dijaki uporabljajo
v Soli in doma (Lavri¢, 1999, str. 172). o
Anketa na Gimnaziji Sentvid je potrdila dejstyo, da_d.ijaki redko .(.iobljo qur-
macijo o ratunalni¥kem viru informacij od uciteljev, saj je le 13% dijakov dobilo
tovrstno informacijo od njih.

2. Informacijska tehnologija in njen vpliv na poucevanje zgodovine

V svojem prispevku, ki opisuje vpliv nqvih tehnologij na poucevanje zgod_ovm((;3
uporabljam izraz informacijska tehnologija, Ceprav se gel'o pogf)vsto up01:z.ib1]a' tudi
izraz multimedija, katere glavna znacilnost je, da zdru.zu]e {azllcnfa medije (v1de9,
zvok, besedilo, animacije) in jih prikazuje s pomogjo ratunalnika. Za pouk je
informacijska tehnologija zelo pomembna, saj prenaa informacije, zagotavlja
primerno programsko okolje za uc¢enje, omogoca ljpdegz, da krc?fltlvno uporabljajo
raCunalnik brez posebnega predznanja in programiranja (Lavri¢, 1999).

Utitelji multimedijske racunalniSke programe (npr. prosojnice programa Po-
wer Point) vklju€ujejo v pouk zgodovine pr(_advsem kot frontal.no demonstrac.ljo
uéencem s pomocjo racunalnisSkega projektorja. Ze}o redko sepri pouku zgvodovu}e
uporablja individualno delo u¢encev z raéunalmkon?. Indlyldua]no raqunahgl;
uporabljajo predvsem ucenci ob samostojnem del_u, kot je r§1pr. lz_delava seminarski
nalog, kar je pokazala Ze omenjena anketa na Gimnaziji Sentvid. .

Utitelji, ki se odlocajo za izvajanje u¢ne ure pri pouku zgodovine s pomogjo
raCunalnika, ugotavljajo, da je pot Se precej neznana predvvsem v.pogledu nletoj
di¢no—didakti¢ne priprave u¢ne ure in navodil za dfslo z raCunalnikom, ker $e ni
bilo izdelanih programov za pouk zgodovine _(qul.éane.c, 2000,.str.v 13). L Go:
ri¢anec je opozorila na ve¢ problemov, ki se pojavljajo pri uporabi racunalnika pri
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pouku zgodovine, kot na primer razlika med hitrimi in po&asnimi u&enci, razlike v
predznanju in interesu za samoizobraZevanje ter sposobnostih udencev, kar jo je
navsezadnje pripeljalo do vprasanja, ali mora biti raCunalniski pouk obvezno
diferenciran.

Informacijska tehnologija je znacilnost nove dobe, ki jo danes imenujemo
informacijska doba in ki jo lahko opiSemo s itirimi znadilnostmi, ki bodo po mnenju
evropskih didaktikov zgodovine imele tudi velik vpliv na poucevanje zgodovine:

O postindustrijska druzba, v kateri bo vedina del zahtevala sposobnosti
rokovanja z informacijami in bo zato od dijakov terjala ustrezno
izobrazbo za delo z radunalnikom, sposobnost dijakov analizirati in
argumentirati ter avtonomno razmishjati (“v prihodnosti bo zmogel
tisti, ki bo iznajdljiv”). Od uéiteljev zgodovine se ob tem pric¢akuje, da
bodo ufencem postavljali vprasanja in naloge, ki jih bodo silila k
razmi$ljanju;

O digitalna revolucija, ki bo zahtevala povezovanje poucevanja zgodovine z
racunalnikom, posledica desar bo predvsem uporaba medija kot dokaza
(ratunalniski dostopi do arhivskih, galerijskih in muzejskih zbirk);

0 globalizacija, ki na poudevanje zgodovine vpliva tako, da prinasa ve¢
vsebin o socialni, druzbeni in kulturni zgodovini, uCencem pa s tem
omogoci poglobljen pogled na dologeno temo in zgodovinsko ozadje
druzbenih dogajanj (moéna elementa globalizacije sta internet in
elektronska posta);

O narasCajoca individualnost bo zmanjsala vlogo nacionalne drzave in
zgodovine, zato pa bo prinesla mesanico individualnih, lokalnih in
nacionalnih zgodovin, hkrati pa naj bi postala most med zgodovinami
razli¢nih narodov (History education, information technology, educa-
tion and the future, 1998).

Zaradi potreb informacijske dobe morajo dijaki pridobiti nove spretnosti in
znanje, pri ¢emer jim pouk zgodovine lahko pomaga. V zadnjih dvajsetih letih je
namre¢ poudevanje zgodovine postalo predvsem vodenje dijakov, da si pridobijo
razli¢ne veiCine in znanje: dijake spodbuja, da samostojno raziskujejo preteklost z
uporabo razli¢nih virov informacij, uporabljajo primarne vire, sprasujejo, analizi-
rajo, argumentirajo in prihajajo so lastnih zakljuckov. U¢itelji naj bi pri tem dijakom
pomagali, da se sooéijo z dejstvi, dokazi, vzroki in spremembami v preteklosti.

Informacijska tehnologija pomaga dijakom, ob vodstvu uéitelja, pridobiti vse
navedene vescine: veliko $tevilo informacij v prihodnosti bo od drzavljanov zahte-
valo samostojno delo, sposobnost analiziranja, argumentiranja in preverjanja,
sposobnost obdelovanja razli¢nih virov informacij in njihovo kritiéno vrednotenje.
Seveda pa to pomeni, da bodo tudj ucitelji morali uporabljati internet in elektron-
sko posto za svoje individualno delo ter tudi tako dijakom pomagali raziskovati
stereotipe in mite o preteklosti, Kaijti razvijanje omenjenih spretnosti pri dijakih
zahteva dobre uditelje.
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aciiska tehnologija vsekakor spodbuja sodoben nz.i.éil} po.u'évevan_]a zgo-
dovil::?rzrgod(])vina na drfgjl strani pa .lal.lko pomaga razv1_1a}1 kn_tliclilfost, kl_ je
potrebna za uspe$no uporabo informacij sluh tehnqlogl]. Sku;za] torej, 1 k(?[pvacqs-
ka tehnologija in zgodovina, lahko ustvarita m.fomnranega dr.zavljana in 1t1111<?nega
bralca, ki zna informacijo pretvoriti v znanje (The changing nature of history
teaching, 1998).

Polgg tega je uporaba ratunalnika za c.iij ak? moél}a motiva}cijska spodPuda:l, clla
preucujejo preteklost, saj lahko uporabljav]o racqnalmk dom:a in OP c}omacemb ;,sg
urijo spretnosti v pismenosti, ob del_u.z racunqlmkom. pa tudi razvijajo sposobn
komunikacije in sposobnosti za individualno in skupinsko delo.

acijska in komunikacijska tehnologija u¢encem in raz15kova{cem zgpd9-
vinellggrl;?l;ataj on-line dostop do arhivov, 0rigjnalmh .dokul.nentov t1)n razlliivénill:
interpretacij teh virov. Ucencem ta tepn(?lgglja ponuja tudi up(l);f o trvaz ién !
zgo$éenk in moZnosti stikov s strokovn:]akl Sirom po svetu. V§e skupaj c(1)r1 po
membno ponudbo informacij, primernih za uporabq. pri poucevanju zgo 0\lri131e.
Ucenci imajo tako, zahvaljujo¢ informac.i]: ski tehnologljl,. Engznost gpolz(nau raz fzrza
dejstva, situacije in vire ter s tem dobiti pog.led z raz.hcmh zornih ot.ovtr'la 1ste(3
zgodovinsko dejstvo (The challenges of the information and opmmu(rlnca.l 1onk_er
chnologies facing history teaching, 1999:.str. 23). 'Prl pvouéevan]ulizvgc.) gwnzie (;i r
utitelj uporablja informacijsko tehnolpgljo, zaradi soocanja z rlaz ¢nimi po edi v
interpretaciji zgodovine tako ne obstaja le ena zgodovinska razlaga, temvec u
spoznajo, da obstaja ve¢ zgodovinskih razlag. . o )
V glavnem ponuja informacijska tehnologija pri pouku zgodovine tri moznosti:
internet, zgo$¢enka in elektronska posta (Hogg, 1998). . e
ie vir, ki ponuja ogromno informacij, pogosto pa je pod vprasaj
nj ihi)l\lzfzr\:::rfgé‘x’;ost inr\)/eroilostcg)lj-nost. Ker la.l.hko SVOjo sple?no stran odPre vsak'cllo,
so mnoge informacije nezanesljive in dvonﬂj}ye. quostno in poznano lmtl;: not51 a;ai
spletne strani zagostavija tudi ve&jo zanesljivost mfgzmacq (‘n'pr. st;:l et 1:, : T !
muzeja Louvre, Britanskega muzeja, Kongresne knjiZznice ali institucij (()1 :I;r)ll :
Evropska unija, Svet Evrope, so povsem zanesljive). Mnoge_ strani pa imajo kv oml-
jivo poreklo in izraZajo politi¢ne ali socialne predsodke, ki s0 lah](;? Erov'o 1: c;nih
ali pa celo kriminalni. Prav tako imajo lapko dolgéenp sporocﬂq tuH s ragl1 \} nih
organov, politi¢nih strank inmednarodnih orgam.zac1'J.Po mnenju. ansat IEErOba
za ugitelja zgodovine ni velike razlike m.ed ;_)rebn'an]em kp]lg in mterlne 1’[1 ; 1% oba
medija nudita mnogo informacij. Razlika je v tem, da internet po eglg 9]8)
ponuja tudi komerciaino ponudbo in vse mogoce neumnosti (Almgren, .

j Gitelji pri bi interneta vedno
Vse navedeno narekuje, da moramo kot ugitelji pri uporabi inte : \
imeti ikljuéeno “anteno” za informacije, ki so netoéne a}l neob]e'ktlvn? in nanje
opozoriti dijake. 7Ze omenjena anketa dijakov tretjega lgtm.ka na Gimnaziji Sentv1.§l1
je pokazala, da dijaki S niso dovolj kritiéni do informacij, kiso dostopne na spletni
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straneh interneta, saj je le 28% dijakov uporabilo veé spletnih strani, ker niso
zaupali le enemu naslovu in so Zeleli preveriti dvomljiv podatek.

Da bi spodbujali kriti¢nost dijakov, je potrebno ob delu z internetnimi infor-
macijami kot tudi sicer z vsemi informacijami, navajati dijake, da si postavijo
naslednja vprasanja:

Kdo je napisal dolo¢en vir?
Kaj je bil namen pisca vira?
Za koga je bil vir napisan?
Kdaj je bil vir izdan/objavljen?
Kaj je bil motiv za izdajo/objavo vira?
0 Kako zanesljiv je dolocen vir informacij?

V prihodnosti bo na internetu dostopnih tudi vedno ve¢ strokovnih revij in
arhivskih zbirk, kar pomeni, da se bo uporaba internetnih strani pri raziskovalcih,
uciteljih in u¢encih $e povetala.

Finski ucitelji zgodovine so na konferenci v Helsinkih predlagali naslednje
nacine dela z internetom pri pouku zgodovine:

O ucitelj dijakom posreduje dolodeno $tevilo naslovov spletnih strani, da
poiscejo doloceno informacijo,

O uporaba simulacije na internetu,

O dijaki sami dolo¢ijo informacije, do katerih Zelijo priti na spletnih
straneh ter sami organizirajo iskanje teh informacij,

O ucitelj izpostavi nalogo z dolo¢enim problemom, ki ga je potrebno
rediti na doloceni spletni strani,

o dijakiizmenjujejo informacije vsodelovanju zdrugo $olo (Information
technology applications and the teaching the history classrom, 1998).

Zgoscenka (CD-ROM) je multimedijski vir, ki predstavlja dolo¢eno zbirko
podatkov (teksti, pisma, skice, fotografije, slike, video), ki jo lahko predstavljamo
interaktivno skozi vprasanja, simulacije ali audio-vizualno predstavitvijo. Najvec
zgo$¢enk — enciklopedij z zgodovinsko vsebino, je bilo izdanih v angleskem jeziku,
nekaj pa tudi v francoskem. V obliki zgo§¢enk pa je predstavljenih tudi mnogo
zgodovinskih atlasov, muzejskih zbirk, slikovnih zbirk ipd. Za ucitelje zgodovine so
pogosto uporabne tudi racunalnigke igre z zgodovinsko vsebino ter simulacije, ki
so seveda prvenstveno namenjene igranju.

Elektronska posta (E-mail) se lahko — ob individualni rabi za dopisovanje —
uporablja tudi za med3olske aktivnosti in v raziskovalne namene. Sole namre¢, ki
so vklju¢ene v mednarodne projekte, lahko zelo aktivno sodelujejo preko ele-
ktronske poste. Kar nekaj izkuenj Ze imajo ugitelji zgodovine v zahodni Evropi,
katerih ucenci so s sovrstniki v drugih drZzavah komunicirali s pomo¢jo elektronske

poste (Edding, 1998). Tudi mnoge internetne strani ponujajo mozZnost izmenjave
mnenj z elektronsko posto.

Ooo0oooao
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3. Informacijska tehnologija in prihodnost pouka zgodovine

Ceprav mnogi ucitelji veliko pri¢akujejo od uvedvbc? }'aéunahvlika pri _pogku
zgodovine, $¢ vedno obstaja mnogo ovir, ki preprecujejo uspeino uveljavitev
informacijske tehnologije pri pouku zgodovine: o ‘

O neustrezna opremljenost oziroma neoprexpljen%t uc_n]mc za zgoc.im.nno
(ocenjujem, da je odstotek uditeljev zgodovine, ki imajov svojih uéﬂmcalf
multimedijski radunalnik, zelo nizek, vendar pa totnega podatka ni
mogode dobiti); N

o pomanjkanje primernih multimedijskih raélmalmﬁvlg? programov za
pouk zgodovine (vecina programov na slovenskem‘tm§cu jev an'g}esken}
jeziku, v slovenskem sta dostopni le dve zgo3cenki Zgod?vmslu Gasovni
trak in Emona, ter spletna stran druzbe DZS/druzboslovje) — za mnoge
wiitelje in dijake je uporaba zgoicenk v tujem jezjklf_pr(_)blem; .

o neusposobljenost ukiteljev za uporabo multimedijskih ratunalniSkih
programov, tudi nepoznavanje teh programov; L

o uporaba informacijske tehnologije pri pouku z'ah-teva razpolpzljlvv cas,
kar pa je v situaciji, ko u€itelji zelijo predelati &imved tem 1z ucnega
naérta, lahko problem. o

Mnogi verjamejo, da bo imela uporaba informacijs'lse tehnologije pri pqpku
zgodovine velike posledice. John Simkin je ceflo preprican, da sevl_ao s1tuz'ic;]la v
razredu v nekaj letih popolnoma spremenila, saj naj bi mte.rne,vt odloc1.lno .vphv na
tradicionalni model poutevanja, ki je obstajal veC l.mt tiso let (Slmlfm, 2(390{.
Uporaba informacijske tehnologije pri pouku z‘godovme. zahte\fa' namre¢ od 1v1c1t<;l -
jev, da se sootijo z novimi metodami poucevanja zgoc?ovme, kajti uport?ba racunal-

nika pri pouku pogosto vklju¢uje skupinsko delo, aktlvne‘mesoge delain famosfs)]j
no delo u¢encev. Tudi Ljubica Gori¢anecje pri na(‘:rtovar}]u u'cm.h ur zavr-acunalmskl
pouk pri pouku zgodovine ugotovila, da “ta spremeni uélt'e,l]ev nacin dela, k_zlir
pomeni, da mora biti drugacna tudi uéna priprava. Vsc?boy'fatl mora jasna nqvodl a
in dejavnosti, ki jih udenci resujejo med u¢no uro. Ugitelj in u¥enec se znajdeta v
novem odnosu in polozaju” (Goritanec, 2000, str. 13). '
Mnogi uéitelji se zaradi tovrstnih sprememb bojijo, da b(?do kot posredovalci
informacij in varuhi doloenih vrednot izgubilipomenin avtoriteto. Problem strahu
in odpora utiteljev pred navedeno spremembo v pou(:evan!uvbl po mnenju Johqa
Simkina lahko resila dobro naértovana strategija, ki bi vkljugevala 1z'obrazevan]e
uditeljev in podporo okolja utiteljem, pricemerje ze.lo pomembr}a tudivloga Vl'c}de
in Solskih oblasti (Simkin, 2000). Vendar uporaba interneta pri pouku zgodoyme
ne bo nadomestila ucitelja v razredu, ampak bo spremenila njegovo Ylogo v njem.
V prihodnosti bodo uitelji zgodovine bolj kot posrqdoyalcil znanja in informacij
predvsem organizatorji, koordinatorji in nadzorovalci uCencevega dela.
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Torej daje uporaba informacijske tehnologije uitelju v razredu celo pomemb-
nej$o vlogo, kot jo je imel prej: dostop do neomejene koli¢ine informacij zahteva
dobro vodstvo s strani izkuSenih pedagogov.

Da pa bi u¢itelji zgodovine znali izkoristiti moZnosti, ki jim jih ponuja informa-
cijska tehnologija, bi morali:

o razumeti, da informacijska tehnologija ne bo nadomestila uditelja v
razredu, ampak lahko spodbudi interes u€encev za zgodovino;

O poskusati v svojem poucevanju v razredu spodbujati samostojno ucenje
dijakov;

O spodbujati in razvijati u€encevo kritiCno razmisljanje, da bile ti uporabljali
informacijske tehnologije in njihove informacije u€inkovito in kriti¢no;

O spoznavati radunalni$ke multimedijske programe in razumeti, kako
jim lahko pomagajo pri poucevanju zgodovine.
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Solska kazen v 19. in 20. stoletju

Izvirni znanstveni Elanek
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DESKRIPTORIT: $olska kazen, zgodovinski pregled,
razredna stopnja osnovne Sole, ucenci, ucitelji

POVZETEK — V prispevku predstavljamo vrste in
nacine izvajanja Solske kazni v 19. in 20. stoletju.
Ugotovili smo pomemben vpliv druZbenega sistema
na nadin kaznovanja in vrsto previadujoce kazni. Za
vsako obdobje so znadilne drugaéne kazni, saj se je
najpogosteje rabljena kazen spreminjala in tako
presla od koute telesne kazni v administrativno in
demokraticno usmerjene kazni.

Empiri¢no smo preucili obstojece stanje na podrocju
Solskega kaznovanja, preucili razlike v mnenjih o
Solski kazni in izvrSevanju le-te med ucenci 4. razre-
dov in uéitelji razredne stopnje osnovne Sole. Rezul-
tati so pokazali, da vecina uencev meni, da Solska
kazen mora obstajati. Veéina uliteljev pa je pre-
pricanih, da 3olska pravila nudijo dovolj moZnostiza
nemoten potek pouka.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC371.5

DESCRIPTORS: school punitive measures, histori-
cal review, lower primary level, students, teachers

ABSTRACT - The article presents kinds and ways of
school punishment in the 19th and 20th century.
Through history, the societal system played an impor-
tant role in the manner and kind of predominating
punitive measures. Each period is characterised by
different measures. The most frequently applied
punishment changed from being a cruel physical
measure to an administrative and democratically
oriented one.

An empirical study was carried out to determine the
present situation as regards school punishment. We
analysed the opinions about punishment and its actual
application asit pertains to the 4th graders and teachers
of the lower primary level. The results show that the
majority of students are convinced that school punish-
ment must exist. The majority of teachers, however,
believes that school rules provide sufficient possibilities
for undisturbed school instruction.

Pojma kazen in kaznovanje sta v literaturi definirana razlicno.

Gasié Pavisi¢ (1988, str. 20) opredeljuje kaznovanje kot smiseino in namerno
dajanje negativnih podkrepitev, ki so namenjene otrokovemu nezaZelenemu ob-
na$anju in se izvajajo s ciljem, da bi se zmanjSala verjetnost ponovnega javljanja

tega obnaSanja.

V Pedagoskem re¢niku (1967, str.421) je kazen definirana kot vzgojno sredstvo,

ki se uporabi takrat, ko otrok prekrsi norme druZbenega obnaSanja ali ne izvrSi
zahtev vzgojitelja. Pomen kazni je torej v tem, da se na pedagoski nacin razresi
konflikt med kolektivom in posameznikom, ki je prekiSil pravila druzbenega
obnas$anja.
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. Kazen v vzgoji (punishment in education, reproof, Strafen in der Erziehung...)
je pedagosko sredstvo za discipliniranje obna3anja in delovanja tistih, ki jih vzgaja-
mo (Pedagoska enciklopedija 1, 1989, str. 382-383).

. M. Cencic (1986, str. 147) meni, da je kazen iz pedagoskega vidika najznadil-
nejse sredstvo metode preprecevanja. To je skrajno sredstvo, ki ga uporabljamo,
ko ostala sredstva odpovedo, da ucenca prisilimo, da doseZzemo svoj namen, da
nekaj ukrenemo zoper krsitev norm ali opravljeno §kodo. Opozarja na dvomljivo
vrednost kazni, ki izhaja iz samega bistva vzgoje. Vzgoja je humaniziranje in
plemenitenje mladega €loveka, v kazni pa ni ni¢ plemenitega.

Zelo pomembno je, da otrok razume bistvo nepravilnega in $kodljivega dejanja
ter se mu ne izogne zaradi strahu pred kaznijo, temvec zaradi vesti in moralnega
prepricanja.

Kaznovanje je torej psiholoSko—pedagoski proces, ki pribliZzuje otrosko ob-
na3anje k pravilom, ki uravnavajo odnose v §irsi ali oZji druZbeni skupnosti (Gasi¢
Pavisic 1988, str. 9).

Pogled na kazen se je skozi stoletja spreminjal. V prvi polovici 19. stoletja je bila
v 3oli prisotna telesna kazen. Otroci so bili pogosto tepeni, saj je bil tepez legitimna
in kar naprej svetovana metoda vzgoje. Starsi in ucitelji so otroke redkokdaj tepli
z roko. Ponavadi so si pomagali z za to pripravljenim orodjem. Viri navajajo
najrazli¢nejie leskovke, brezovke, Staberle, jermene, bi¢e, pa tudi najrazlinejsa
domaca orodja kot so kuhalnice, burkle, metle, loparje, vrvi, kneftre, pasove,
ravnila, verige, lopate, rovnice, za kaznovanje pa so prav prisli tudi Skornji in
raznovrstni kosi pohistva.

Ceprav je bil ¢as sredi 19. stoletja telesni kazni naklonjen, pa zagovorniki
telesne kazni niso priporocali surovega pretepanja. Veljalo je, da “Siba strahovalka
otroku hudobijo iz srca spodi, pa se ne sme za tramom posusiti, zakaj suha Siba se

rada zlomi in malo pomaga; za potrebo mora peti, toda modro in po pameti”.
(Slomsek, 1924, str. 171)

Glede izvajanja telesne kazni so se izoblikovala nekaksna pravila ali omejitve,
ki so skozi vse stoletje ostala v glavnem nespremenjena: ne pretepaj premocno in
tudi ne prepogosto, ne tepi v togoti ali besu, temvec¢ hladno in neprizadeto, tepi jih
predvsem, dokler so 3¢ majhni (Puhar, 1982).

Obstajala je miselnost, da otroci zaradi telesnega kaznovanja ni¢ manj ne
spostujejo starev in uciteljev, pomembno je le, da jih tepejo iz ljubezni, ne pa v
divji togoti. Kadar se kazen opravi v taksnem hladnokrvnem ozracju, ni prav ni¢
Zaljiva in torej sploh ne velja.

Ob telesni kazni pa so v tem &asu pogosto uporabljali tudi naslednje kazni:
pridrzanje otroka po pouku, sedenje v sramotilni klopi, vpis v ¢rno knjigo, razstava
slabih uéendevih Solskih izdelkov (Schmidt, 1988).
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] ici 19. stoletia je zadelo naraséati Stevilo Sol, saj je bil leta 18?9
spreljgfgiloﬁoéo:tlsemi Soli. ltzlarlaééati jezatelo .tudi Stevilo uciteljev. Solaje d'ot;;li
pomemben vpliv na zivljenje otrok, ker jih je 1z§r-gala delH. ptroc1 so prihajali :
pouku pogosto slabo obledeni, prezeb%i, umazani in sgnr.dl_]m. Yendar pa Otrl?“(zjh
pouku niso radi prihajali, saj je bilo Zivljenje m.ed solsksml-z1dov1 prepolno razlic .
oblik trpinéenja. Nekatere zasramovalne kazni (P.ren-asal.lje osla, pretepanje p(t)) gg
zadnjici) so se umaknile iz Sole, ucitelji so (_)pus.tlh n?]boljvsurova orodja (koratl la: e,
bide, gaj?le), tako da posledice kaznovanja niso bile vec kr\v'.ave.' Namesto teh so
pogosto uporabljali tanjse ali debelejse palice. Pretepanje s §ibo je bilo .s1.c?‘rV I'nd??]
bolede, zastrasevalni uginek pa ni¢ manjsi. Pogosto je veljalo nasl@dn]e. 1hne
otroci, desarvam jaz ne bom mogel vbitiv glavo, bo n}orqla patale. PP tem zamat ”e
po zraku na levo in desno in od zgoraj navzdol, da je bilo dobro sli§ati zZvizganje”.
(Aleovec, 1973, str. 31) ' . N

Najpogostejie telesne kazni v tem gasu so bile: klofutanje, lasanje in natego-
vanije u3es ter udarci z ravnilom. o .
Ob telesni kazni pa so bili otroci delezni §Fevi]1v\ih Psovl.(, .zam.cl]1v1h in hgdobmg
opazk, drobnih poniZevan] in omalovaZevanj, pestetlh krivic, ki so na prvi pogalle{
bile malenkostne v primerjavi s surovimi udarci. Vendar so te malenkosti prav tako
-~ lahko pripiS dejstvu, da so
j na kazen izvajala v tolik§ni meri, o pripiSemo de , d
se t;?l:%eallgracil;:no—moralna rflerila in pravila ravnala oz.ir.(.)ma. podrej ::11a krsc.arzls.-
tvu ter konzervativnemu druZbenemu sistemu, katerega cilj je bil podrejenost ljudi,
mi3ljenja in delovanja. . o
Iz prvih let 20. stoletja lahko najdemo spodbudnejse zapise, ki pri¢ajo 0 ter}l,t d;
so se vsaj nekateri ucitelji zavedali, da telesna.l.(azen ni primerna in so bili pni asi
bolj humanih metod. O tem prita tudi naslednji spomin: “NiC ni pomagfllo, nelepa
ne stroga beseda. Morda bi pomagala telesr'la k.azen, tod.a kot vneti pnsta;skl{lg;
vzgojnih nagel E. Keyeve mi %e na misel ni priSlo, da bi se zatekala k t
metodam.” (Ho&evar, 1969, str. 52) .
Ugotovimo lahko, daje bila ob prelomustoletja telesnakazen se vedpo pvnsotna
med ugitelji. A sEasoma so se zacele pojavljati nekater; spllemembe v.prid uencev.
Ugitelji so namre vse bolj opus¢ali telesno kaznovanje uencev. .
Septembra 1941 so nacisti na Stajerskem in na Gor?n.jskve.m strogo prepovedgh
slovensko govorico tudi med odmori. Krsilce sO nemski uditelji, ki pogosto niso
imeli ustrezne izobrazbe, hudo telesno kaznovali. .
ki sojo napredni slovenski ugitelji v éasu med obema svetovnima
vojnzzzsxr:r?ektzziez?inj ali }z nagih $ol, se je pod nacist.i n.esluteno razt.wvol}.()tﬂa. Torej,
u&enci niso bili v prvi vrsti kaznovani zaradi nefiisplphne kot v pr.e]snjll} ?bdob]lh,
temved zaradi uporabe maternega jezika. Hoteli all ne, so se.m(v)rah.nauéltl nem§l$e-
ga jezika. Poleg telesne kazni, ki so je bili deleZni slovenski u¢enci v tem obdobju,
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se je nad njimi izvajala tudi verbalna kazen. Na dnevnem redu so bili sramotilni
izrazi, kot so: srbska svinja, srbski pes... (Ciperle, Vovko, 1987)

Kot odgovor na okupatorjevo raznarodovalno politiko je narodnoosvobodilno
gibanje ustanavljalo svoje partizanske slovenske $ole. Le-te so nastajale ob osvo-
boditvi posameznih krajev, kjer so nadomestile okupatorjeve Sole. Pouk je vodil
partizanski uditelj, delo pa je bilo osredotoceno na jezikovni pouk, branje sloven-
skih knjig, letakov in propagandnega gradiva. Pisnih poro¢il o kaznovanju v obdob-
ju partizanskih $ol nismo zasledili.

Osvoboditev leta 1945 je na Solskem podro&ju pomenila nadaljevanje razvoja,
ki ga je Solstvo dozivelo med NOB. Tega leta sprejeti odlok o organizaciji osnovnih
in srednjih $ol je med drugim vseboval tudi locitev cerkve od drzave. PodrZavili so
tudi zasebne $ole, ki so bile v upravljanju cerkvenih redov. S tem se je zacel vedno
vedji vpliv oblasti na Solstvo in vse druge organizacije.

Socialistiéni reZim je nasprotoval nasilju in bil proti uporabi telesne kazni v
vzgoji, kar je bilo v skladu s spostovanjem osebnosti delovnega ¢loveka. Vendar pa
telesna kazen ni bila povsem odpravljena (postala je blazja), na kar nas opozarjajo
rezultati Strm¢nikove (1965) raziskave. Najpogosteje rabljene kazni v tem ¢asu so
bile upravno—administrativine (vpis v dnevnik, ukor, zniZanje ocene iz vedenja,
premestitev uéenca v paralelni razred ali na sosednjo $olo), kazni profanacije in
moralno obsojajoce kazni. Vendar pa je Pravilnik o nacinu izvr§evanja pravic in
dolznosti uc¢encev v osnovni $oli (Zakoni in pravilniki, str. 51-52) dovoljeval le

upravno—-administrativne kazni; prepovedane pa so bile Zalitve ucencev, telesne in
denarne kazni.

Prisotnost kazni je bila odvisna od okolja, v katerem je bila Sola, od uéitelja in
njegovih strokovnih pogledov ter od starosti u¢encev.

V zaletku devetdesetih let 20. stoletja se je v Sloveniji pojavila parlamentarna
demokracija in ve&strankarski sistem, kar je pomembno vplivalo tudi na polozaj
ucencev v $oli.

Ministrstvo za $olstvo in $port je izdalo knjiZzico Solska pravila, v kateri so
zapisane pravice in dolZnosti uencev, uditeljev in starSev. Opozoriti je potrebno
na to, da ucenec, ki ne izpolnjuje svojih dolZnosti, krsi Solska pravila. U¢encu, ki pa
krsi Solska pravila, se lahko dodeli vzgojni ukrep, ki ga dolo&a pravilnik (Solska
pravila, 1996, str. 15-16).

Iz Solskih pravil je razvidno, da se vzgojni ukrepi izvajajo potasneje, z vedjim
razmislekom in z natanénej$imi dokazili, kot so se v prej§njih obdobjih. Dovoljenih
vzgojnih ukrepov je tudibistveno manj. U¢itelj ima v primerjavi s prej$njimi obdobji
manj pravic, saj lahko le o treh vzgojnih ukrepih odlo¢a sam, o ostalih odlo&a skupaj
z ufiteljskim zborom in ravnateljem. Uenec ima veé pravic in je obravnavan bolj
humano, kar je odraz demokracije. Na poloZaj uencev v 3oli je vplivala tudi
Konvencija o otrokovih pravicah, ki se zavzema za bolj$e preziveto otrostvo na ¢im
vet podrogjih in prepoveduje (telesno) kaznovanje.
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j je druzbeni si j in kaznovanja in vrsto prev-
tavljamo, da je druzbeni sistem vplival na naéu} kazn ‘ \
laduong(‘ghalZa]zni. Kaznll sose skozizgodovino torej spreminy al?, in prepa] ale odkrutih
telesnih preko administrativnih do demokrati&no usmerjenih kazni.

2. Opredelitev raziskovalnega problema

i izhajali i tavke, da je Solska
i iu raziskovalnega dela smo izhajali iz Predpovs: avke, da J :
kaz:rf lprgsé;::l)zarglrll:ﬁih osnovnih $olah. Zato smo iel.eh preuc1t1_9bstc3]ec§i sl't[an]e:
na podro¢ju Solskega kaznovanja, in opozoriti na razhke'v mnenjih o Solski kazni
in ilz)vﬁevanju le-te med udenci in ugitelji razredne stopnje.

3. Metodologija

3.1. Raziskovaina metoda

Pri preutevanju smo uporabili deskriptivno metodo pedagoSkega raziskovanja.

3.2. Opredelitev vzorca

&etrtih razredov osnovnih ol v Pomuriu (Gorr}ja
Kapela) in uditelje razredne stopnje iz omenje-
riloZnostno neslucajnostno vzorlenje, saj Smo

V vzorec smo vkljucili uéel’:lcﬁe_
Radgona, Sveti Jurij ob Séavnici in
nih 3ol. V raziskavi smo uporabl}x priloZnc
izbrali osnovno olo, ki nam je bila najbolj dostopna. . ‘ ot

Zajeli smo 110 ugencev 4. razredov omenj?,nih osnovr}lh gol in v30 uc1§:a1 ](13;
razrednega pouka. Uporabili smo 105 anketnih vpraSalnikov za ucence
anketnih vprasalnikov za ucitelje. - ) o

je bi i i ¢ dokaj izenacena, saj je bilo v
d spol je bila anketirana skupina ucencev ¢o J
raziscli(l:voe vli‘:lljur(z:enlih 54(51,5%) deklicin 51 (48,§ %) detkov. v grg:llldzril ?g(l]sg;zx;
letu je bilo 79 (75,3%) anketiranih u¢encev odli¢nih ali Qrai\{ ol me,mbnih r’azlik
dobrih in 5 (4,7%) ucencev zadostnih. V uénem uspehu ni bilo po
med decki in deklicami. o .
V raziskavi je sodelovalo 19 uditeljic, od katerih ;1h 1mav§ (2?,3). sregn]ef;);:ig
izobrazbo in 14 (73,7%) visjeSolsko izob.ra.zbo. Alrak;at:ra;nc(a z;cgtc;l])lc&';liltlggi?; u;ouéuje
i 3 (15,8%) uditeljice poucujejo do 10 let, 9 (47,3%) u ;
Il)i?ggciéts a{ (5(3%) ugiteljica 21-30 let in 6 (31,6%) utiteljic poucuje od 31-35 let:
’ , leta 2000 na osnovnih Solah Gornja

Anketiranje je bilo izvedeno meseca maja bilo skupno in

Radgona, Sveti Jurij ob S¢avnici in I_(a}pela. Ar_lketiranje udencev je
vodeno, anketiranje utiteljev pa individualno in nevodeno.
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Rezultate vprasanj zaprtega tipa smo prikazali v obliki tabel, navedli absolutne
in odstotne frekvence in temu tipu vpraSanj ustrezne statistiéne parametre. Pri
odgovorih na vpra$anja odprtega tipa smo izvedli kategorizacijo in signiranje.

3.3. Merski instrumenti

Anketna vprasSalnika sta vkljutevala vpraSanja o objektivnih dejstvih (spol, uéni
uspeh, stopnja izobrazbe, Stevilo let poucevanja), uCencevem razumevanju Solske
kazni, pogostnosti kaznovanja, vrstah kazni, uciteljevem odnosu do kazni, o veden-
juucencev po kazni. Anketna vprasalnika sta imela ustrezne merske karakteristike.

4. Rezultati in interpretacija

Ceprav v literaturi ne sre¢amo ved termina $olska kazen, temve¢ vzgojni ukrep,
pa uéenci in ucitelji v glavnem uporabljajo besedno zvezo Solska kazen. Vecini
udencev pomeni $olska kazen opomin (27 oz. 49,9% uéencev) in vpis v dnevnik (15
oz. 27,7% ucencev).

Najpogostejia kazen, ki jo izvaja uéiteljica, je po mnenju uéencev (48,6%)
opomin. Vendar je potrebno opozoriti, da v tem primeru ne gre za to, da razrednik
pokli¢e u€enca na pogovor in mu izrece ustni opomin (Solska pravila, 1996, str. 17),
temvec za to, da ucitelj uenca opozori, naj se ustrezno obnasa. Ob opominu se po
mnenju uéencev pojavljajo Se vpis v dnevnik (16,2%), zmerjanje in vpitje (20,0%),
slaba ocena (7,6%) in zau$nice oz. udarci (7,6%).

Dejstvo, da je “kaznovanje” v Solah prisotno, potrjujejo tudi rezultati, saj je 23
(21,9%) ucencev priznalo, da so bili v tekodem Solskem letu Ze kaznovani. Ucenci
menijo, da so bili kaznovani predvsem zato, ker niso bili pridni. Pridnost za u¢ence
pomeni upostevanje Solskih pravil in izpolnjevanje uénih obveznosti. Krivde torej
ne prenasajo na uciteljice.

Vedina kaznovanih je bila de¢kov (35,3% deckov, 9,3% deklic). Torej so decki
e vedno pogosteje kaznovani kot deklice, kar je bilo znadilno tudi za prejSnja
obdobja. Vedina uciteljev (89,5%) in uéencev (75,2%) je mnenja, da ucitelji pogos-
teje kaznujejo posameznika, kot celoten razred. Mnenja o ¢asu izvedbe obljubljene
kazni se razlikujejo, saj 42,9% uéencev meni, da ucditeljica kaznuje takoj, vecina
uditeljev (57,9%) pa trdi, da kaznujejo po premisleku.

Vet kot 90% ucencev bi se za storjeno napako opravicili in tudi ucitelji so zelo
pogosto pripravljeni poslusati opravi¢ila u¢encev. Tretjina u¢encev bi se opravicila
zato, ker se napake zaveda, tretjina pa samo zato, da bise izognila kazni, V zadnjem

primeru opravi€ilo po naSem mnenju nima nobenega ucinka, kajti s tem nac¢inom
za¢nejo ucenci izrabljati opraviéilo v svojo korist.
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V primeru, da uéenci naredijo napako ali kr$ijo pravila in za to izve uditeljica,
jihje (79,1%) najbolj strah tega, da bodo to izvedeli njihovi star§i. Nekatere ucence
(67,6%) je v takem primeru sram pred drugimi soSolci, nekateri u¢enci (49,5%) pa
se bojijo izgubiti ugled pri ucitelju.

Rezultati so pokazali, da je izrekanje vzgojnih ukrepov uéinkovito, saj 94,3%
uéencev meni, da napako popravi in se trudi, ucitelji (84,2%) pa menijo, da se
ucenci pogosto po tem umirijo. Uditelji navajajo tudi stranske ucinke izrekanja
vzgojnih ukrepov, saj se zatnejo u€enci lagati. Nekateri ucenci delajo prav nasprot-
no, kot se od njih zahteva. Raziskava je pokazala, da so to predvsem po uspehu
slabgi u¢enci (dobri in zadostni).

Ceprav se ulenci bojijo posledic kaznovanja in so se za storjene napake
pripravljeni opraviéiti, pa le 3 (2,8%) ufenci menijo, da kazen v Soli sploh ni
potrebna. Najpogosteje se ufitelji odlo¢ajo za kaznovanje takrat, ko ufenci ne
izpolnjujejo Solskih obveznosti (52,6%) ali ko ne spostujejo pravil hifnega reda
(26,3%).

K pogosti odloéitvi za izrek vzgojnega ukrepa oz. kazni pa prispeva po mnenju
uditeljic pomanjkanje potrpezljivosti in prepriCanje, da je kazen vzgojna in da s
pogovorom niéesar ne doseZejo.

Ceprav 5 (26,3%) uciteljic meni, da se le redko odlo&ajo za telesno kazen, pa
jih je 6 (31,6%) mnenja, da bi bila telesna kazen u€inkovito vzgojno sredstvo in to

takrat, ko ne pomagajo ostala vzgojna sredstva. Vecina uciteljic (73,7%) je mnenja,
da jim 3olska pravila nudijo dovolj moznosti za nemoten potek pouka. Uciteljice
(26,3%), ki menijo, da temu ni tako, poudarjajo, da imajo ugenci preve¢ pravic in
premalo dolZnosti.

5. Sklep

Rezultati raziskovalnega dela nas opozarjajo, da je kazen v $oli 3¢ vedno
prisotna. Uéenci menijo, da so bili kaznovani predvsem zato, ker niso spostovali
Solskih pravil. Krivde za kazen ne prenaSajo na uciteljice.

Decki so pogosteje kaznovani kot deklice, kar je bilo znacilno tudi za prej$nja
obdobja. Kazen si zasluZijo po mnenju ucencev tisti posamezniki, ki se pretepajo v
Soli in tisti, ki ponarejajo podpise starsev.

Ucenci so se uditeljem pripravljeni opraviciti za storjene napake, utitelji pa so
tudi pogosto pripravljeni poslusati opravicila uéencev.

Ucence, ki kr$ijo Solska pravila, je najbolj strah tega, da bodo to izvedeli njihovi
star§i, da bodo izgubili ugled pred soSolci in uciteljico. Na§i podatki se ujemajo z
rezultati Strmcnikove (1965) raziskave, kjer so uéenci ob kazni prav tako doZivljali
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strah in sramoto pred starsi in soSolci,

izgubil uglea e bep T v veliki meri pa je bil prisoten strah, da bi
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Znadcilnosti vzgoje in izobraZevanja otrok
s posebnimi potrebami v vzhodni
in srednji Evropi

Pregledni znanstveni élanek
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DESKRIPTORJI: otroci s posebnimi Potrebfmi,
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POVZETEK - V prispevku predstavijam znac'ilnostt:
vzgoje in izobraZevanja otrok s posebnin'ti potrel?fm'u
v Srednji in Vzhodni Evropi ter procesa uftegract]e'm
inkluzije. Analize posebnega izobraievan]':'z opozarja-
jo na prepreke, ki zavirajo Sirjenje inkluzije. V.}‘lov.e-
niji tako kot v drugih driavah beleZimo upad stevzla
otrok v posebnih institucijah. Osnove nafia.l]n].ega
razvoja inkluzije so Ze pridobljene izkusnje, izo-
brazevanje uciteljev ter pridobivanje podl.mre v_sku-
pinah starev, ki lahko mobilizirajo polit}éne_ .s:zle za
izboljsanje pogojev izobrazevanja marginaliziranih
skupin otrok.

1. Uvod

Review
UDC 376

DESCRIPTORS: children with special ne_eds,
Central and Eastern Europe, integration, inclusion

ABSTRACT - The article presents the characteristics
in the education of children with special needs in
Central and Eastern Europe and the development of
the integration process and inclusion. The analysn‘m
the field of special education reveals barriers that inhxb'xt
the spreading of inclusion. In Slovenia, the same as in
other countries, it has been observed that the numbe_rof
children in special institutions has decreased. The im-
portant starting points for further development of in-
clusion are practical experiences, teacher education anfi
involvement of parent groups that could mobilise politi-
calforcesin ordertoimproveeducational provisions for
marginal groups of children.

Mednarodne organizacije (Unicef, Unesco) porocajo, da s0 otrocis pos_ebnimi
potrebami najveckrat potisnjeni narob druzbe in celo izkljuéeni iz Solskega sistema.

Predvsem raziskovalci Solskih sistemov,

ki so bili pod vplivom komunisti¢nega

re¥ima tam ugotavljajo previado rigidnosti in kontin_uitcto §tar_ih Przl.ks, zato .I'ned-
narodna zdruZenja v omenjenih sistemih priporogajo uveljavljagje integracije. V
drzavah Vzhodne in Srednje Evrope sta osrednja problema iskanje ustreznih
modelov pomodi in razvojno—procesni pristop. . .

V razpravah in analizah o integraciji v zadnjih letih zasledimo $tevilne stro-

kovne sheme in prakso, podobno ali nas

protno integraciji, pa tudi relativno neena-

komeren razvoj posebnega izobraZevanja znotraj drzav gli med flriavz}mi. Povsebna
vzgoja v kontekstu celotne edukacije nastopa kot dopolnilo sploSnega izobrazevan-
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ja ali pa se pojavlja loceno kot segregacijska oblika $olanja. Dologeni modeli
pomoci se iz zahodnoevropskih drzav prenasajo v druge drZave. Z uveljavljanjem
¢lovekovih pravic in upostevanjem pozitivnih u¢inkov skupnega 3olanja otrok z
motnjami in otrok brez motenj separacijski sistem zamenjuje integracija. Tako iz
podatkov Unesca (1988) razberemo, da se v drzavah v razvoju sluéajna, nakljuéna
integracija otrok z motnjami javlja na lokalnih $olah, zlasti v ruralnem okolju
(Miles, 1989). Pod pritiski kritik na racun integracije se je v Evropi, predvsem pav
Ameriki, Novi Zelandiji in Avstraliji izoblikovala nova usmeritev, inkluzivno izo-
brazevanje (Sebba, Ainscow, 1996), ki dodatno poveduje tezave in poglablja dvom
v to obliko vzgoje.

Zagovorniki inkluzije (namesto integracije), ki za otroke s posebnimi potreba-
mi v okviru obstojetega sistema zahteva dodatne prilagoditve in prireditve, vidijo
cilj izobrazevanja v takem preoblikovanju $ol in razredov, ki naj uposteva potrebe
vseh otrok. Nova usmerjenost k inkluziji je ena od posebnosti Izjave v Salamanci
“Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educa-
tion”, ki so jo podpisali predstavniki 92 vlad in 25 mednarodnih organizacij (Unes-
co, 1994). V tej izjavi je zapisano, da redne osnovne Sole z inkluzivnim programom
predstavljajo najuspesnejsi nadin boja proti diskriminaciji, ustvarjajo prijetne sku-
pnosti, vedini otrok omogocajo uspe$no izobraZevanje, obenem pa zmanjSujejo
stro$ke celotnega izobrazevanja. Organizacijske in vsebinske spremembe pa vzpod-
bujajo in razvijajo bogatejsa izobrazevalna okolja za otroke s posebnimi potrebami.
Fuchs in Fuchs (1994) nasprotno poudarjata, da operacionalizacija inkluzije v
praksi ni enostavna, pa tudi njeni dejanski ucinki so v vecini drZav zelo skromni.
Prav tako ni popolnega sprejemanja njene filozofije. Ce primerjamo moZnosti
izobraZevanja otrok s posebnimi potrebamiv drZavah Srednje in Vzhodne Evrope
z mednarodnimi trendi, lahko sklepamo, da so le-te Ze same po sebi polne negoto-
vosti in protislovij. Vendar pa posku$ajo drzave v skladu z izjavo v Salamanci
ponuditi vsem otrokom ¢im bolj u¢inkovito izobraZevanje.

Analiza dejanskega stanja na podrodju posebnega izobraZevanja v tranzicijskih
drzavah (Bolgarija, Ceska, Madzarska, Litva, Poljska, Romunija, Rusija, Slovenija)
se opira na tri glavna podrodja:

o Stevilo diagnosticiranih otrok s posebnimi potrebami in /ali uénimi
teZavami,

o S$tevilo otrok, ki so deleZni posebnih prilagoditev in drugih oblik institu-
cionalne pomo¢i,

o Stevilo diagnosticiranih otrok, ki so integrirani v redno osnovno Solo.

Ainscow in Haile-Giorgis (1999) oznacujeta definicije na podro¢ju posebnega
izobrazevanja za zelo problemati¢ne. Osnovni problem se kaZze v drugacni (speci-
fiéni) naravi uporabljenih definicij. Vsi termini so definirani znotraj konteksta
vsake drZave, pri ¢emer je treba prouditi tudi njihov socio—politi¢ni kontekst. Ker
so razli¢ni pristopi k definiranju motenj prisotni tudi znotraj posamezne drZave,
prihaja do zme3njave pri statisti¢ni predstavitvi takih motenj. Za ilustracijo navajam
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nekaj neskladij v definicijah nekaterih tranzicijskih drZzav. Tako Smirnova (1996)
za Rusijo npr. poroca, da je Stevilo otrok, diagnosticiranih kot otroci s posebnimi
potrebami, naraslo na racun nove definicije motenj, ovir. Rusko ministrstvo za
zdravstvo je namre€ leta 1991 definicijo razSirilo tudi na prirojena in druga bole-
zenska stanja, ki pri posamezniku vodijo do delne ali popolne socialne in druZbene
oviranosti. Kozma in Illyes (1993) za MadZarsko navajata, da ima vsaka institucija
svoj kriterij diagnosticiranja (klasifikacije) takih otrok. Za kategorijo motenj v
dusevnem razvoju uporabljajo locene medicinske, pedagoske in socialne klasifika-
cije. Zaradi razlik v definicijah ni mogoce oblikovati celovite podobe incidence in
prevalence motenj na nacionalnem nivoju. Iz tega lahko sklepamo, da se ni mogoce
zanesti na verodostojno statisticno predstavitev, saj razhajanja obstajajo Ze na
nivoju definicij in zaznavanja teZav. Osnovni problem je tudi v tem, da drZave ne
razpolagajo z novej$imi statisticnimi podatki.

Iz poroc¢ila Unicefa sledi, da Slovenija nima novejSih podatkov o Stevilu oseb
vseh starostnih skupin, ki manifestirajo najrazli¢nejSe motnje. Kljub temu pa so
podatki najbolj verodostojni za osnovno$olsko populacijo. Stevilo otrok s posebni-
mi potrebami, vklju¢enih v posebne Sole in zavode, se je v zadnjih desetih letih
zmanj$alo s skupno 6.113 otrok na 3.532 otrok oz. za 43%. Najbolj izrazit je upad
na $olah s prilagojenim programom, kjer se je Stevilo otrok zmanjsalo s 4.238 na
2.019. V letu 1989/1990je bilo vposebnih osnovnosolskih oddelkih, $olah inzavodih
2,684% otrok s posebnimi potrebami, v letu 1999/2000 pa le $e 1,902% (Opara,
2000, str. 26). Ob teh podatkih se seveda zastavija vprasanje, kaj se je dogajalo s
temi otroki na rednih osnovnih Solah? Ali so jim ustrezno strokovno pomagali? Ali
so bili le fizi¢no integrirani?

V Bosni in Hercegovini pa zaradi posledic vojne statisti¢nih podatkov sploh
nimajo (Ainscow, 1999). Zaskrbljujoce je tudi, da nekatere kategorije otrok sploh
niso vkljuc¢ene v statistike. Slednje velja za velik odstotek romskih otrok, ki niso
vkljuéeni v redne osnovne §ole (na MadZarskem je samo 5% romske populacije
vklju€ene v osnovno $olo).

Ob predstavitvi kvantitativnih podatkov je tudi kvalitativni prikaz podatkov
zahteven in tezaven za vecino drZav. Pogojen je z uvajanjem razvojno—procesnega
modelana podrodju diagnosticiranja, ki poskusa zamenjati sedanji medicinski model.

2. Prevladujoci vplivi in pristopi k izobraZevanju otrok
s posebnimi potrebami v vzhodni in srednji Evropi

Vzgojno—izobraZevalni sistemi so dovzetni za spremembe, ki se dogajajo na
druZbeno-polititnem in ekonomskem podrodju. To ilustrira tudi vpliv “sovjetske
politike” na izobraZevalne sisteme vzhodnoevropskih drzav. Unicef (1997) poroca,
da so Romunija, MadZarska, Bolgarija in Poljska, ki so stopile v Solsko reformo
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prec.l letom 1989, na slepo prevzemale uéne nacrte, kurikulum in uébenike od bivie
Sox_qetskq zveze. Tudi gospodarska transformacija Vzhodne Evrope ima mogan
vpliv na izobraZevanje. S prehodom na tr¥no gospodarstvo so se v teh drzavah
dodatno zapstn'le sociockonomske tezave. Pomen sintagme “zastonj osnovna izo-
br_azba” se je bistveno spremenil. Tako se pomo¢ in storitve, ki so bile véasih zastonj
:ah paso b}ll njihovi strogki minimalni, ponujajo po trznih cenah. Vedno vet tezay
jez ucbeniki in $olsko opremo. Solanje postaja manj dostopno za otroke iz nizjih
soc19el_conomskih slojev. Po drugi strani pa se v takem gospodarskem polozaju
0§1p1ra]o mvoinosti zanastanek privatnih $ol in §ol pod okriljem cerkvenih institucij

ki lahko ucencem s posebnimi potrebami nudijo $tevilne moZnosti (Closs 1992)’
Johnson (1996) opisuje izobraZevalne sisteme Srednje in Vzhodne Evr(’)pe kot.
prfv:ve(': storilnostne, rigidne in vsebinsko prenatrpane, kar onemogoéa, da bi uditelji
veC pozornosti posvecali inter in intraindividualnim razlikam ugencev. Upanje
ponujajo nove izobraZevalne reforme, ki poudarjajo fleksibilnost kurikuluma ter
moznost izdelave individualiziranih nacrtov za posamezne ucence. Posebna pozor-
nost je namenjena manjsinam, krepitvi identitete ter razvijanju osnovnih principov
dela z otroki s posebnimi potrebami.

Na podroju defektologije je izjemno opazen vpliv L. Vigotskega, ki je razvil
Znanstveno-teoreticni pristop na podrogju diagnosticiranja, izobrazevanja in reha-
blllta.m‘]e otrok z motnjami (t.i. defekti) v telesnem in dusevnem razvoju. Bil je
mu.l_tld.lscipl.irgami mislec, ki je povezoval spoznanja iz psihologije, filozofije, socio-
!oglje in poh.tlke. V svojih delih je podrobneje analiziral povezanost vplivov okolja
in kultu.re,. ki delujejo v interakciji z motnjo. Teoretitno se je ukvarjal s problemi
aktualnimi v dana$njem &asu, ko z uvajanjem integracijske prakse posku§amo’
otroke s posebnimi potrebami izobraZevati v rednih razredih. Ze zelo zgodaj je
zagovarjal vzgojo in izobraZevanje otrok z uénimi teZavami v interaktivnih okoljih
namesto v socialno izoliranih. Vloga dejavnikov okolja, ki jo izpostavlja Vigotski
in ka§n9]§e Podriobne analize le-teh, je tako velika, da je zato defektologija bliije’
flanasnjl sogl.a]m paradigmi. Bistvo razlag Vigotskega in teorije defektologije je v
Interpretaciji, ki pravi, da je najprimernejie tisto ucno okolje, v katerega je posa-
fnezglk f:nellkovre.dno vkljuen in kjer mu je ponujena moZnost polnega sodelovan-
Ja, ucenja in u(!e]stvovanja (Daniels, 1996). Zdruzevanje medicinske in socialne
parad}gme Je sicer znacilno za nekatere dr3ave, vendar pa je vpliv medicinske
paradlgme na usmerjanje (razvricanje) otrok $e vedno prevladujo€. Ugotavljanje
mo.tel_l_l v du§evpem razvoju poteka v Rusiji predvsem s pomocjo IQ-ja, kljub
hO!{St}Cnemll' pristopu, ki ga poudarja teorija Vigotskega. Ocenjevanje l’notenj
oplca]no v_odl do diagnoze, ki Ze nakazuje obravnavo in terapijo “bolezni”. Koncept
dlagvnoze je nedvom_no medicinski in sugerira smer interpretacije teZav in motenj
tI'ak.sen. metod'olo§k1 pristop ima lahko negativne posledice za otroka in vpliva nz;
1zZvajanje vzgojno—-izobraZevalnih prilagoditev v skupini. Na Ceskem so tako $e do
nedavnega v formalnem postopku diagnosticiranja veliko itevilo Sestletnih otrok
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opredelili kot neudljive in jih najveckrat niti niso vkljugevali v Sole s prilagojenim
programom (Closs, 1992). - '
Na MadZarskem je z zakonom 0 izobraievanjuv(!985) dploéeno_ oblikovanje
dr¥avnih komisij, ki za vsakega otroka posebej odlocajo o vklju¢evanju v ustrezno
%olo. Na osnovi medicinskega, psiholoskega in pedagoskega preglfada, vklju¢no s
porogilom uéitelja in privolitvijo starSev, komisija predlaga usmeritev oqQka. Ta
praksa je 3¢ vedno mocno zakoreninjena in pf)me_n.:bno lehva na obhk.oyan]e
koncepta obravnave otrok in dana$nje zakonodfl]e., ki je torej Se vedno l'vnedlClnSk.O
orientirana. Cilj izobraZevanja otrok s poseb_mFm Potrebaml na Mz}dzarskem je
socializacija in priprava otrok na neodvisno ilvl_]_enje ter zmanjSevanje Oz. odsvtrfl-
nitev motnje. Z mednarodno priznano konduktivno metho A, Peto]a.poskusva]o
realizirati omenjeni cilj. Gre za dokaj osamljen pristop, ki pa ne reflektira splosne
specialnopedagoske prakse v drzavi. . ] .

7. aktivnim vkljuéevanjem multidisciplinarnih timov se v plpog1h drzavah in
zlasti njihovih regijah proces diagnosticiraqja POStopno spreminja. v sodelo\fan]e
pogosteje vkljucujejo tudi starSe, vendar je nphosfa vl?ga e vedqo z_elo §1b]§a:
Podobno kot v drzavah Zahodne Evrope in Zdruieml.l drzavah Ams:rlke je vpre.tezm
del pomoéi za otroke z motnjami organiziran i.nstitucgf)nah:lo z_aradlv prepricanja, da
je zanje najbolje poskrbljeno v specializiranih okoljih, lger je vedji poudarf:k na
rehabilitaciji (Wolfensberger, 1972). Tako so npr. v Rl}SkJ fe<vierac131 Soles prﬂﬂg(lg
jenim programom znane kot “posebne korekcqsk?—lzobrflze'valne ustanove”,
nudijo izobraZevanje, korekcijo, medicinsko pomoc ter na]pnnie{nejée pogoje za
socialno adaptacijo. V letu 1990/91 je bilo v Rusiji 1817 taksmh ustanov, leta
1995/96 pa e 1871. Narascajo kljub proklamaciji integracije. Opazno pa upgda
$tevilo otrok v ustanovah, in sicer s 312.100 na 270.900 (Uylcef, 1998). V rf:glj-fl-ll
obstajajo razliéni tipi ustanov, ki nudijo _specvialno edukacijo, zato generalizacija
pogojev in populacije, ki jo vkljuéujejo, ni mozna. . -

Daunt (1993) in Zamfir (1997) porodata o romunsl_uh zavet1§gh za (.)t.roke brez
starfev, za otroke s Custvenimi motnjami, ki jim starsi ne morejo nucvi}tl ust-rezne
vzgoje in oskrbe, ter za otroke, ki prihajajo iz disfu_x}}mona'ln.lh druzin. Pri Yseh
otrocih so izrazene posebne potrebe. Tudi v Romuniji qbsta]a]o 501?’ za doloéene
vrste motenj: $ole za otroke zmotnjami v duSevnemrazvoju (124 30l), Sole za otroke
z motnjo sluha (12 3ol) in Sole za otroke z motnjo vida (3 Sole). ‘

Otroci z resnejsimi motnjami v Litvi do sedaj sploh niso QOb'ival§ spe.c1-ah}ope-
dagoske pomodi in tako niso zajeti v statistiko skupa? z'otrokl, k1 ob1§l.(u]e]o so}eé s
prilagojenim programom ali posebne razrede. Slednje je v celoti znatilno za bivie
drzave Sovjetske zveze.
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3. Integracija v vzhodni in srednji Evropi

NaMadzZarskem ne obstajajo posebne $ole za dologene kategorije uéencev, npr.
za otroke z vedenjskimi motnjami, za uéence z razli¢nimi u¢nimi teZavami (dislek-
sija, motnje pozornosti) in otroke, ki izhajajo iz nizkega socioekonomskega stand-
arda. U¢enci z manj8imi teZavami so pogosto integrirani v redne osnovne $ole.
Avtorja Kozma in Illyes (1993) menita, da neobstoj posebnih $ol ne pomeni vedje
prisotnosti inkluzije. Sole s prilagojenim programom obi¢ajno vzdrZuje drZava in
so draZje od “integracijskih” $ol.

Po podatkih Unicefa (1998) je na Ceékem, Madzarskem, Slovaskem, Poljskem,
v Sloveniji, Romuniji, Letoniji in Litvi prisotno prizadevanje v smeri integracije
otrok s posebnimi potrebami.

Na Ceskem poteka integracija otrok z motnjami v redne in posebne razrede
osnovne $ole od leta 1990 (Gargiulo, Hilton, 1997). Podatki kaZejo, da je veliko
stevilo otrok identificiranih kot otrok s posebnimi potrebami, vendar pa kriteriji
njihovega opredeljevanja niso natanéno pojasnjeni. V poro¢ilih zasledimo, da
predstavljajo v Solah s prilagojenim programom velik del populacije romski otroci.
Po navedbah Clossa (1996) jih strokovni timi usmerjajo tja, ker ne znajo dovolj
dobro komunicirati v jeziku, v katerem poteka poucevanje na rednih Solah.

V Sloveniji je bil opravljen pomemben premik k integraciji otrok s posebnimi
potrebami v redne osnovne Sole (Unicef, 1996). Vendar pa so podobno kot v drugih
dr¥avah pogoji za izvajanje integracijske prakse regionalno zelo razli¢ni. Ze v
preteklosti so institucije za gluhe in naglusne, za slepe in slabovidne ter gibalno
ovirane vklju¢evale v redne osnovne 3ole tiste otroke s posebnimi potrebami, za
katere je bilo ugotovljeno, da lahko ob mobilnem specialnopedagoskem vodenju
in pomo¢i uspevajo v rednih osnovnih $olah. Prav tako pa se v pedagoski praksi
zelo uspe$no uveljavlja specialnopedago§ka pomo¢ za otroke z ucnimi teZavami, ki
hkrati predstavlja tudi podporo uditeljem pri njihovem delu v razredu. Leta 2000
je bil v Sloveniji sprejet Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, ki s
postopkom razvojno—procesnega diagnosticiranja nudi otrokom s posebnimi po-
trebami moZnost vkljuCevanja v kontinuum najrazli¢nejsih vzgojno-izobrazevalnih
programov ter uvaja prehajanje med programi. Zakon predstavlja zelo pomembno
regulativo znotraj celotnega vzgojno—-izobraZevalnega sistema, vendar pa za njego-
vo uresnievanje, kakor tudi za uresni¢evanje splosnih predpisov za to populacijo,
manjka ustrezen operativni sistem in strategija kot npr. infrastruktura, priprava in
usposabljanje kadrov, spremljanje (Opara, 2000, str. 25). Na nivoju drZave je Ze
izdelan strate¥ki plan za razvoj vzgoje in izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami
z opredeljenimi usmeritvami, aktivnostmi in nalogami, ki pa ga mora potrditi Se
Ministrstvo za $olstvo.

Vzgoja in izobraZzevanje otrok in mladostnikov s posebnimi potrebami na
Hrvaskem ni regulirana s posebnimi zakoni, ampak je vgrajena v Zakon o predsol-
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ski vzgoji in izobraZzevanju (1997), v Zakon o osnovni $oli (1991, 1993, 1996) ter v
Zakon o srednjeSolskem izobraZevanju (1992, 1993, 1995). Osnovnogolsko izo-
braZevanje za otroke s posebnimi potrebami se izvaja v rednih osnovnih Solah v
obliki popolne in delne integracije ter v posebnih ustanovah po prilagojenem
programu in posebnem programu. Kljub nazadostnim denarnim sredstvom, ki
povzrofajo tezave pri izvajanju zakonskih doloéil, pa si strokovnjaki prizadevajo
zagotoviti ustreznej$e pogoje Solanja za otroke s posebnimi potrebami v integrira-
nihrazredih. Upajo, da se bo Hrvaska z novo $olsko reformo uvrstila med napredne
drzave sveta, ki s skrbjo za svoje “drugaéne” €lane druzbe potrjujejo humanistiéno
in demokratiéno usmeritev (Ruzié, Ljubié, 2000).

Po podatkih Unicefa (1998) je ofitno, da uvajajo integracijo tudi na Poljskem.
Leta 1996 je bilo tam 119.000 otrok identificiranih za prejemanje dodatne stro-
kovne pomo¢i, vendar jih je 80.000 3e vedno v $olah s prilagojenim programom in
samo 5.800 v integriranih razredih.

V Bolgariji je §tevilo otrok v $olah s prilagojenim programom od leta 1989 padlo
za 20%, vendar pa se deleZ vpisa otrok v osnovno $olo ni bistveno spremenil
(Tzokova, Garner, 1996). Kljub sprejetju zakonodaje (1995), ki v drzavi omogoca
integracijo, se je njeno izvajanje ustavilo zaradi poslab$anja stanja v gospodarstvu,
pri Cemer se najvedje posledice odraZajo prav na otrocih s posebnimi potrebami
(Unicef, 1998).

Za razliko od Bolgarije integracijski procesi v Litvi napredujejo po sprejetju
Zakona o izobraZevanju (1991). Johnson (1996) poro&a, da se je Stevilo otrok v
$olah s prilagojenim programom zaradi spremenjenih kriterijev diagnosticiranja
bistveno zmanj$alo, povecalo pa se je Stevilo otrok s posebnimi potrebami v rednih
osnovnih $olah. Pozitiven premik je opazen tudi pri izobraZevanju otrok z res-
nej$imi motnjami, ki postaja dostopnejse. V vedini primerov ostajajo otrociv lastnih
druZzinah ter obiskujejo novoustanovljene razvojne centre. Mnogi kritiki integracije
v Litvi pripominjajo, da se je integracija odvijala prehitro, predvsem pa brez
ustreznih priprav, brez pripomockov, didakti¢nih sredstev ali dodatnega izobra-
Zevanja uciteljev. Najbolj je zaskrbljujo¢ poloZaj v ruralnih okoljih, kjer so otroci s
posebnimi potrebami delezni le obasne pomodi ali pa ostajajo potisnjeni v redni
razred osnovne 3ole, in sicer brez naCrtno izdelane integracijske strategije.

Pregled podatkov iz Rusije kaze, da se je vzadnjih letih vpis v $ole s prilagojenim
programom zmanjsal, v posebne oddelke osnovne 3ole pa povecal. Ti podatki sicer
nakazujejo spremembe, vendar brez dokazov o tem, kaj jih povzrota, $e ni mogoce
nicesar sklepati. Najve€ otrok s posebnimi potrebami je vkljuenih v razrede, ki
vzpodbujajo razvoj motoricnih in funkcionalnih podrodij, medtem ko je $tevilo
otrok z motnjo v dulevnem razvoju v razredih niZje. Lubovsky in Martinovskaja
(1994) na osnovi nekaterih drugih poro¢il navajata, da je v Rusiji samo ena tretjina
otrok s cerebralno paralizo vkljuCena v Sole s prilagojenim programom oz. posebne
razrede, kar kaZe na to, da je del otrok izkljuen iz statistitnih podatkov in
najverjetneje nima dostopa do izobrazevanja. Fulcher (1989) sklepa, da je na-
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rz?§éanje .§tevila otrok v posebnih razredih ruskih osnovnih ¥ol posledica postopka
dlagnqstlciranja, ki opredeljuje vedno vegje $tevilo otrok s posebnimi potrebami.
Omenjeni trend pa zasledimo tudi v nekaterih zahodnoevropskih drzavah.

V drzavah bivie Jugoslavije je po navedbah Unicefa (1996, 1997) polozaj Se
Yedno nejasen kljub mednarodni podpori razvoju izobrazevanja. Ministrstvo za
Solstvo je v Makedoniji ustanovilo komisijo, ki pripravlja novo zakonodajo za
podroéje izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami, vendar se izvajanje nove
Integracijske politike po navedbah Ajdinskega (1997) sooa s tezavami, povezanimi
z globoko zakoreninjenim sistemom diagnoze, kategorizacije, institucionalizacije
ter s Stevilnimi ekonomskimi omejitvami.

Po porocilih Unesca (1996) je na obmod&ju Bosne in Hercegovine prisotno
mo¢no integracijsko gibanje z namenom vkljuéitve &m veCjega Stevila otrok s
posebnimi potrebami vredne osnovne $ole. Cepravje v Sarajevu opaziti zmanj$anje
Stevila otrok v 3olah s prilagojenim programom, mnogi od teh niso dele#ni ni-
kakrinega formalnega izobraZevanja. Utitelji se soo&ajo s travmami udencev, ki so
v vojni izgubili starSe ali so bili izgnani v neznano. Mnogi u&enci ne znajo uradnega
jezika, ki ga uporabljajo v $olah.

Na osnovi informacij in podatkov Unicefa lahko povzamemo, da je vdrzavah
Vzhodne in Srednje Evrope na podro&ju posebnega izobraZevanja do sedaj prev-
ladoval predvsem institucionalni pristop. Podatki za posamezne regije kaZejo tudi
Stevilne spremembe v dostopnosti izobraZevanja za otroke s posebnimi potrebami.
V nekaterih drZzavah je opazen premik k ve&jemu vkljugevanju otrok s posebnimi

plog;bami v redne razrede, pri drugih ni opaziti sprememb ali pa se stanje celo
slabsa.

5 l?elei usmerjenih (kategoriziranih) otrok se spreminja od drzave do drzave.
Stevilne negotove okoliiCine, kiso povezane s prikazovanjem statisti¢nih podatkov,
Jasno kaZejo na zahtevo po nadaljnjih, bolj poglobljenih Studijah.

4. Postopno spreminjanje prakse izobraZevanja otrok
S posebnimi potrebami

‘Lahko bi rekli, da je vegja odprtost do novih metod poucevanja in izgradnja
bol]v hum'ame druzbe pripomogla k oblikovanju integracijskega pristopa pri izo-
b-razeve'mju otrok. Na drugi strani pa prevelik poudarek na tekmovalnosti in selek-
tivnosti Solskega sistema skupaj z rigidnostjo kurikuluma $e vedno ustvarja atmos-
fero, ki ni naklonjena otrokom s posebnimi potrebami.

Zmanj§e\_/anje nacionalnega prihodka zavira integracijsko iniciativo, premalo
sredstev ostaja za dodatno usposabljanje uciteljev, za nudenje strokovne podpore
Solskemu osebju ter za adaptacijo olskih zgradb. Integracijo sicer pospesuje nova
zakonodaja s tem, ko dolo&a pogoje za njeno izvajanje, vendar pa so fiziéne ovire
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in socialno ter politiéno neustrezna stalid¢a znotraj posameznega okolja najvetja
prepreka za uinkovito izobraZevanje otrok s posebnimi potrebami (Peters, 1993).

Pod pokroviteljstvom Unicefa je pospeevanje inkluzivnega Solanja v drzavah
Vzhodne Evrope potekalo na osnovi razli¢nih nacinov dela. Tako so se Bosna in
Hercegovina, Makedonija, MadZarska in Romunija pridruzZile projektu “Special
Needs in the Classroom”, ki je namenjen uéiteljem v osnovnih 3olah. Didakticni
material in $tevilne prilagoditve so bile ponujene vve& kot 50 drZavah Solam za delo
z udenci, ki bi lahko bili na kakr§en koli nagin izkljuceni, predvsem pa tistim z
motnjami (Ainscow, 1994). Cilj programov je bil senzibilizirati zavedanje o poseb-
nih potrebah ne samo pri uciteljih, temve¢ tudi pri drugih zaposlenih v 3olskih
strukturah. Pod okriljem Unicefa so si prizadevali za vecjo odprtost ter sodelovanje
med redno osnovno ¥olo in $olo s prilagojenim programom, predvsem za ucence z
relativno laZje izraZenimi motnjami. MoZnosti usposabljanja in izobraZevanja so
iskali tudi za otroke s teZjimi motnjami, ki doslej niso bili vklju€eni v nobeno obliko
izobraZevanja.

Programi Tempus predstavljajo vzgojno—izobraZevalno iniciativo oz. partners-
tvo med univerzami Zahodne Evrope in vzhodnoevropskimi ucitelji na poti k
razvoju oz. vzpodbujanju sprememb (Johnson, 1996). Bolgarija se je med leti
1994-1997 vkljugila v Tempusov program z naslovom “Action on Reflective Prac-
tice”, ki je potekal na oddelku za specialno pedagogiko univerze v Sofiji in na
pedagoskem institutu v Blagogradu. Cilji programa so bili usposobiti ucitelje za
delo z otroki s posebnimi potrebami (Tzokova in Garner, 1996). V %olskem letu
1996/97 je tudi Slovenija med prednostna podrocja za skupne evropske projekte
Tempus uvrstila preoblikovanje izobraZevanja utiteljev. Glede na novosti, ki jih je
prinesla Solska zakonodaja, je bila v projektu Tempus Respect, ki je bil sprejet za
triletno obdobje, med podrodji pozornost namenjena tudi integraciji ucencev s
posebnimi potrebami (Razdeviek Pucko, 1998, str. 9). Prav tako pa Ze tretje leto
na obeh slovenskih pedagoskih fakultetah poteka program za izpopolnjevanije
uditeljev, ki vkljutuje teme s podrogja dela z otroki s posebnimi potrebami.

West (1997) vidi pri prenovi sistema posebnega izobraZevanja v drzavah Vzhodne
in Srednje Evrope ovire predvsem v neustreznih stalis¢ih uéiteljev, druge teZave pa
povezuje z zakonodajo integracije, zlasti njenim naértovanjem in implementacijo v
prakso.

5. Sklep

Pregled informacij za nekatere drzave je pokazal dolotene ovire na poti
izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami. Slab gospodarski poloZaj ter pomanj-
kanje denarnih sredstev onemogocata iniciativnost, saj so le bogatejSe drzave lahko
uvedle integracijo. Dolo¢ena stopnja inertnosti, ki izhaja iz potreb po ohranjanju
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starega stanja, pa bistveno onemogod&a reforme na tem podrodju. Zaradi slabge
razvitosti celotnega vzgojno—izobraZevalnega sistema je teXje izvedljiva prenova
posebnega izobraZevanja. Prevladujo€ medicinski pristop na podro¢ju diagnostici-
r@j a, kategorizacije in intervencije zaviralno deluje na vklju¢evanje otrok s poseb-
nimi potrebami v redna izobraZevalna okolja.

Kljub vsemu pa vendarle v Stevilnih drZavah tedejo razprave o tem, kako vsem
otrokom omogo¢iti ¢im uspesnejie Solanje. Posamezniki oz. skupine strokovnjakov
Vzhodne in Srednje Evrope v svojih prizadevanjih i§¢ejo stike z drZavami zunaj
regije in se povezujejo s svetovalci, obenem pa gre tudi za proces notranjih
sprememb. Pri tem pa se ni mogoce izogniti tradiciji, tipi¢ni za to podrogje. Tako
je defektologija s svojim konceptom in organizacijo pomo&i mo&no zaznamovala
vzhodnoevropski prostor. Pri vzpodbujanju inkluzivnih pristopov v teh drZavah je,
po navedbah raziskovalcev, treba biti realen in upo$tevati vsa nasprotja. Osnove
nadaljnjega razvoja so Ze pridobljene izkusnje, izobraZevanje uciteljev ter pridobivanje
podpore v skupinah starfev, ki lahko mobilizirajo politi¢ne sile s ciljem, da bi
izbolj8ali pogoje izobrazevanja za marginalizirane skupine otrok, ugotavlja Ains-
cow (1995).
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POVZETEK-Awtorica poroéa o pripraviin izpeljavi ~ ABSTRACT — The author reports how the school
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stopnjo. Tematika parlarenta senanaSanapodrodje  lower primary level. The parliament theme is about
tezav mladih in na refevanje le-teh. the difficulties of young people and their solution.

1. Uvod

Otrogki parlament je eden od programov Zveze prijateljev mladine Slovenije,
katere glavni cilj je dvig kakovosti Zivljenja otrok, mladostnikov in druZin, uveljavl-
janje in zastopanje njihovih interesov in potreb ter zaslita njihovih pravic, torej
uresni¢evanje ciljev Konvencije ZN o otrokovih pravicah. Otroski parlament te-
melji na 13. ¢lenu Konvencije ZN o otrokovih pravicah, ki pravi, da ima otrok
pravico do prostega izraZanja lastnega mnenja. V Sloveniji se je pojavil socasno z
uvajanjem parlamentarne drZavne politiCne ureditve. Decembra 1. 2000 smo tako
praznovali Ze 11. obletnico otroskih parlamentov, ki postajajo nepogresljiva oblika
medsebojnega komuniciranja otrok z odraslimi (utitelji, star§i in predstavniki
drZave). ZPMS jih organizira v sodelovanju z osnovnimi $olami kot edinstven
program vzgoje za demokracijo. Tema parlamentarne razprave je vsako leto druga
in jo ucenci izberejo sami na drzavnem otroskem parlamentu. Tako so si lansko
leto izbrali temo Hodem, torej zmorem, v okviru katere naj bi se otroci in mladostniki
pogovarjali o teZavah, ki jih imajo, in o tem kako jih resujejo.

Otroski parlament zaseda na treh nivojih. Najprej imamo $olske otroske par-
lamente, ki jih izvajamo na vsaki $oli posebej. Tuizberemo uéence, ki $olo zastopajo
na ob€inskem parlamentu, temu pa sledi e nacionalni parlament. Res je, da imata
ob¢inski in nacionalni parlament ve&jo odmevnost, vendar ka¥e poudariti, da je
vetina dela vendarle opravijenega v posameznih oddelénih skupnostih, torej v Soli.

Po nasvetu predavateljev, ki so nas pripravljali za organizacijo otrofkega
parlamenta, sem se odlo¢ila, naj bi se u¢enci razredne stopnje posvetili predvsem
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razmiSljanju o lastnih Custvih in vedenju, ki izhaja iz te osnove, kajti raziskave
kaZejo, da se z vajo, treningom razlinih ¢ustvenih vsebin v $oli nau¢imo bolje
obvladovati razli¢ne Zivljenjske probleme, izbolj$ajo se medsebojni odnosi med
ucenci in tudi odnosi med ucenci in uditelji. Samozavest pri otrocih se dvigne,
povecuje pa se tudi ucinkovitost pri $olskem delu. Zato smo uciteljice razredne
stopnje pripravo na parlament gradile na naslednjih dejstvih:

1. Custva so sestavni del Zvljenja. Pomagajo nam, da bolje razumemo sebe in druge.

2. Custva niso sama po sebi dobra ali slaba, prava ali napaéna, custva enostavno

obstajajo. Ne smes se obsojati, ker ima¥ oz. nimas dolocenih Custev.

Custva ne trajajo vecno. Ne glede na to, kaj cutis; bodo izginila in se pojavila druga.

Ko se pojavijo mocna custva, jih prepoznaj in obcuti. Vzemi si ¢as, da jih odkrijes.

Custev ne smes obsojati, zato jil ne ustavijaj z ocenjevanjem. Nekaj stori z njimi.

Obvladovanje éustev pomeni, da nekaj naredis zase, ne da bi prizadel drugega.

Otroke smo motivirale z razliénimi vajami:

1. Pripravili smo ucni list, na katerem so narisani prazni obrazi, pod katere zapiSemo
primere Custev (jeza, strah, veselje, pricakovanje... ). Otrocisvoja ¢ustva izrazijo likovno.
Dobro je, ée pri analizi risb éustva tudi verbalizirajo.

2. Sestavili smo zgodbe, ki vkljucujejo neke custvene probleme in na osnovi le-teh
ustvarile pogovor: Kaj bi storil, e bi bil ti v tej viogi? Kako bi se pocutil? Kako
obviladovati jezo?

Problemi, ki smo jih vkljudile v zgodbe: nasilje v razredu, med vrstniki, starejSih
nad mlaj$imi, konflikti med starSema — lo¢itve, konflikti med otroki in starsi, med
otroki in uditelji, uéni neuspeh, strah...

Pri tem smo se posluZevale razli¢nih tehnik, npr. igre vlog, pogovora v parih,
vprasalnikov, risanja Sustev, pripovedovanja zgodb.

oW

2. Otroci dobijo besedo...

V zadetku novembra smo se zbrali v Solski predavalnici. Vsak oddelek na
razredni stopnji sta zastopala po dva predstavnika uéencev. Prihajali so s ¢udovitimi
plakati pod roko in, kot sem kasneje ugotovila, z odkritimi, ljubeznivimi in odlo¢ni-
mi mislimi.

Prvosolci so se vziveli v vlogo udenca, ki ga sofolec nagovarja k “Spricanju”
pouka, ¢e§ da si bosta ogledovala izlozbe v mestu, plezala na drevesa, metala
kamencke v vodo... '

Razmisljali so o tem, kako in zakaj reci ne. Pripravili so celo kratko dramatiza-
cijo pogovora z lutkami, v katerem so predstavili omenjeni dialog. Tako so na igriv
nacin spoznavali, kako neko dobro dejanje zmoremo, ¢e tako hocemo.
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Dr1.1g0§01ci so se posvetili razmiSljanju o lastnem Gustvovanju. Kdaj smo veseli,
Zalostni, kdaj nas je strah, smo jezni? Takole so pripovedovali:

‘?Qadi smo na igrif¢u. Razigrani skacemo, te¢emo, se pogovarjamo. Kadar se to
zg(v)atl kot nagrada za pridno delo pri pouku ali ob lepem vremenu za sprostitev, nam
srcki veselo bijejo — tako doZivljamo veselje.”

) “Zalosten sem, ko sva jaz ali moja sestrica tepena ali e nimam nobenega
prijatelja.”
“Zalostna sem bila, ko mi je poginil mucek.”

“Strah me je slabe ocene. Strah me je tudi, ée sem zvecer sama ali &e starsev dolgo
ni iz sluzbe.”

Utiteljice so u€encem prebirale pravljice, ki obravnavajo &ustva. Temu je sledil
pogovor o lepih, prijaznih medsebojnih odnosih, 0 medsebojni pomogi in o tem, da
nas osrecujejo tudi majhne pozornosti.

TretjeSolci so se razgovorili o ljubezni, za katero se hodejo in zmorejo truditi.
Prepricani so bili, da ¢e bi se vsi bolj trudili za ustvarjanje ljubezni, bi bilo manj
nasilja v druZinah, ve¢ spostovanja otrok do starSev in uéiteljev, manj alkohola v
druZinah, manj pretepov med otroki, ve¢ enakopravnosti, manj$a brezposelnost in
s tem ve¢ otrok v druZinah.

"Vsako oviroje mogo¢e premagati, ¢e si le dovolj mo¢an. Izpostavili so tudi nekaj
svojih problemov in nakazali mozne poti reevanja le-teh, npr.: “Ce si zelis kupiti
kaksno stvar in ti jo mami noge kupiti, varéuj denar in si jo kupi. Ce hodes biti
uspesen, se bos u¢il in prebiral knjige...”

' Cetrto3olci pa so svoje razprave posvetili predvsem spoznavanju naginov, zakaj
in kako premagovati svoja negativna custva (jezo, strah, Zalost, pohlep, privosclji-
vost). Takole so govorili:

Imam voljo, zato to lahko naredim. (Luka)

Vztrajna sem pri doloceni stvari. (Tjasa)

Sem samozavesten in verjamem vase. (Jaka)

Kar si zapicim v glavo, zmorem. ( §pela )

ngovarjz'lh' so se tudi o konkretnih problemati¢nih situacijah, v katerih se lahko
otroci znajdejo in v katerih morajo znati rei ne, npr. vrstniki ti ponujajo cigarete,
nekdo te vabi v avto, sodolci te nagovarjajo k “Spricanju” pouka, povabijo te k
sodelovanju v pretepu z ucenci sosednjega razreda, nagovarjajo te, naj ne bi
govorila z dolo¢eno so3olko...

_ Vsak od ucencev je obdelal enega od svojih problemov ali cilj, ki ga Zeli dosed,
in na plakatu prikazal faze reSevanja le-tega.
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3. Sklep

Ob poslusanju razprav na otro$kih parlamentih vsako leto znova ugotavljam,
kako so otroci Zeljni pogovorov o lastnih ob&utjih, ¢ustvih, o teZavah, s katerimi se
sredujejo, in nadinih, kako jih premagujejo. Tema zadnjega parlamenta zagotovo
Se posebej odseva prav to potrebo. Otrokom je bila pisana na koZo, saj imamo
probleme vsi, prav vsak ima svoja ob¢utja in dobro je, da o njih tudi spregovori oz.
razmisli, Tudi zato menim, da so otro$ki parlamenti smiselni in mladim zelo
potrebni.
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NAVODILA SODELAVCEM

Casopis PEDAGOSKA OBZORJA - DIDACTICA SLOVENICA objavlja ¢lanke, ki so razvrsceni
v naslednje kategorije:

izvirni znanstveni ¢lanek (original scientific paper),
pregledni ¢lanek (review),

referat na znanstvenem posvetovanju (conference paper),
strokovni ¢lanek (professional paper),

- porocilo (report).

Kategorijo ¢lanka predlaga avtor, konéno presojo pa na osnovi strokovnih recenzij opravi
urednistvo.

Prispevki, ki so objavljeni, so recenzirani. Vsak prispevek pregledajo trije recenzenti, od tega
edeniz tujine.

Avtorje prosimo, da pri pripravi znanstvenih in strokovnih prispevkov upostevajo naslednja
navodila:

1.

Prispevke s povzetkom posiljajte na naslov: Pedagoska obzorja, PreSernov trg 3, p.p. 124,
8000 Novo mesto; ali pa na elektronski naslov: info@pedagoska-obzorja.si.

. Prispevek s povzetkom prilozite na disketi. Ime datoteke naj bo priimek avtorja (npr.

Furlan.doc) in naj bo jasno oznaceno tudi na nalepki diskete. Prispevek naj bo napisan z
urejevalnikom besedilWord in preveden v ASCII ali TXT obliko.

. Znanstveni in strokovni ¢lanki naj obsegajo do 16 strani, komentarii in recenzije pa do 5

strani formata A4.

. Vsak prispevek naj ima na posebnem listu naslovno stran, ki vsebuje ime in priimek

avtorja, njegov naslov, naslov prispevka, akademski in strokovni naziv, naslov ustanove,
kjer je zaposlen, elektronski naslov (E-mail), Stevilko ziro ra¢una, EMSQ in davéno Stevilko.

. Znanstveni in strokovni prispevki morajo imeti povzetek v slovenskem (do 15 vrstic) in po

moznosti v angleSkem jeziku. Povzetek in deskriptorji naj bodo napisani na za¢etku ¢lanka.

. Tabele naj bodo vklju¢ene v besedilu smiselno, kamor sodijo. Slike, sheme, diagrami in

grafikoni morajo biti izdelani loéeno od besedila. Vsak naj bo na posebni strani, ostevilcen
po vrstnem redu in z ozna¢enim mestom v besedilu. Zazeljeno je, da jih kot datoteke
priloZite na disketi. Namesto barv uporabljajte Srafure!

. Seznam literature uredite po abecednem redu avtorjev:

- Knijige: priimek in ime avtorja, naslov, kraj, zalozba, leto izdaje. Primer:
Novak, H.: Projektno ucno delo, Drzavna zaloZba Slovenije, Ljubljana, 1990.

- Clanki v revijah: priimek inime avtorja, naslov, ime revije, letnik, Stevilka/leto izida, strani.
Primer:
Strmcénik, F.: ReSevanje problemov kot posebna uéna metoda, Pedagoska obzorja, 12,
St. 5-6/1997, str.3-12.

- Prispevki v zbornikih: priimek in ime avtorja, naslov prispevka, podatki o knijigi ali
zborniku, strani. Primer:
Razdevsek Pucko, C.. Usposabljanje uciteljev za uvajanje novosti, V: Tancer (ur.),
Stoletnica rojstva Gustava Siliha, Pedagoska fakulteta, Maribor, 1993, str. 234-247.

. Vkljuevanje reference v tekst: Ce gre za tocno navedbo, napiemo v oklepaju priimek

avtorja, leto izdaje in stran (Krofli¢, 1997, str. 15), ée pa gre za sposno navedbo, stran
izpustimo (Krofli¢, 1997).






