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Dolocilnice, ki vplivajo na kvaliteto u¢nega
procesa ob uporabi u¢nih medijev

Izvirni znanstveni élanek
UDK 371.68:371.3

DESKRIPTORII: uéni medij, ucinkovitost, oprem-
ljenost, didakticna usposobljenost

POVZETEK - V okviru preucevanja determinant, ki
posredno ali neposredno vplivajo na kvalitativno ra-
ven ucnega procesa ob uporabi ucnih medijev, smo
poskusali dobiti odgovore o informiranosti uciteljev
o uporabi ucnih medijev in strokovni usposobljenosti
za delo z njimi, o0 pogostosti uporabe uénih medijev
in o didalkti¢nih prednostih in omejitvah, ki se kazejo
v spremembah mikroartikulacije ucne ure. Rezultati
kaZejo, da je opremljenost Sol s sodobnimi ucnimi
mediji skromna, neustrezna pa je tudi usposobljenost
uciteljev osnovnih in srednjih $ol za delo s sodobno
ucno tehnologijo.

Uvod

Original scientific paper
UDC 371.68:371.3

DESCRIPTORS: teaching media, efficiency, equip-
ment, didactic qualification

ABSTRACT - When studying the factors that directly
orindirectly determine the quality level of the teaching
process when teaching media are applied, we tried to
gain information from teachers about their use of
teaching media and their professional qualification
forwork with them, the frequency of use as well as the
didactic advantages and limitations resulting from
the changes in lesson microarticulation. It has been
established that schools are only poorly equipped with
modern teaching media, and that primary and secon-
dary school teachers are unsuitably trained for the
work with modern teaching technology. The data also
reflect the present state of efficiency of our school
system.

Mnoziéno vkljucevanje mladine v Sole vseh stopenj poraja $tevilna vpraSanja v

zvezi z ustreznim in ucinkovitim uc¢nim procesom. Zadnjih pol stoletja prihaja do
vedno bolj viharnih sprememb na podro¢ju poucevanja in uéenja. Ugotavljamo, da
novih didakti¢nih pristopov ne uvajamo v zadostni meri smotrno in sistemati¢no,
skratka, da nasa $ola s svojim nac¢inom dela, kakor tudi z vsebino, ne zadovoljuje
druzbenih potreb, na kar opozarja tudi porocilo Mednarodne komisije o izo-
braZevanju za enaindvajseto stoletje (Delors, 1996).

Vsakdanja dinamika Zivljenja in dela narekuje $oli intenziviranje tempa uénega
procesa in s tem v zvezi tudi iskanje novih in bolj$ih poti za doseganje uénih ciljev,
kajti intenzivnej$i tempo dela pri pouku ne moremo dosedi s preZivelimi uénimi
metodami in oblikami dela ter moralno amortizirano izobrazevalno tehnologijo.
Zavedati se moramo, da v danaSnjem c¢asu, ko prodirajo na vsa podroéja dosezki
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avtomacije, elektronike in kibernetike, ni mogoce z zastarelo izobraZevalno tehno-
logijo pripravljati mladine za naloge, ki jih bodo morali opravljati v prihodnje
(Merchan, 1996, str. 85-86).

Danes vnaSamo v u¢ni proces mnoga spoznanja o zakonitostih uéenja in ga s
tem dvigujemo na vi§jo kvalitativno raven. Eden izmed elementov, ki vodi do
izbolj$av pri izobraZevanju in zagotavlja ob ustreznih predpogojih doseganje dina-
mic¢nosti uénega procesa, so tudi uéni mediji, ki nam omogocajo ucinkovitejse
posredovanje znanja, omogo¢ajo nam, da dobijo uéenci konkretne in jasne zaznave
o zunanjem svetu. U¢ni mediji ustvarjajo tudi ugoden objektivni predpogoj za
racionalizacijo in ekonomizacijo pouka in ucenja, tako da lahko doseZemo ob &im
man;j$i porabi ¢asa in energije uéencev ¢imboljSe uéne rezultate.

Ob uporabi razli¢nih uénih medijev se pomembno spremenita u¢na strategija
in v veliki meri kvaliteta znanja (Greenfield, 1992). Uporaba uénih medijev omo-
goca pridobivanje raznovrstnih, bolj dinami¢nih in kompleksnih spoznanj, ki so
bliZja sodobnim potrebam in zahtevam. Sodobni u¢ni mediji omogocajo uciteljem,
da del ¢asa posvetijo tudi nekognitivnim procesom in krepitvi interpersonalnih
odnosov (Armbruster, 1992).

Uporaba razli¢nih naprav za uéenje, raznovrstnih sredstev masovne komuni-
kacije in drugih medijev za posredovanje informacij pri pouku je zahtevala stro-
kovno opredelitev tako pedagogov kot nepedagogov. Mnenja obojih so bila iden-
tiéna predvsem v tem, da bodo uéni mediji korenito vplivali na uciteljevo vlogo pri
pouku, da je vrednost uénih medijev odvisna izklju¢no od tega, kako in kdaj se
uporabljajo, torej od uditelja, ki bo z uéno tehnologijo upravljal, oz. od njegove
strokovnosti, motiviranosti itd.

Izkazalo se je, da sodobni u¢ni mediji znatno spreminjajo uciteljevo pozicijo in
funkcijo pri pouku. Zahvaljujo¢ uénim medijem ucitelj vse manj poucuje, razlaga,
pojasnjuje, preverja uéne u¢inke. Seveda pa to Se vedno dela in je zato v danasnjih
pogojih dela nepogresljiv in nezamenljiv.

V pogojih uporabe uénih medijev uéitelj sprejema nove funkcije, kot so npr.
organizatorska, iniciatorska, animatorska, komentatorska, katalizatorska, kreator-
ska itd.

Z uvajanjem u¢nih medijev se pojavljajo $tevilni novi problemi in vprasanja,
vezana na nove pogoje dela. Razvojne tendence v izobraZevanju gredo v smeri vse
vedjega prenosa didakti¢nih funkcij, ki so jih do sedaj opravljali u€itelji, na neper-
sonalne medije, kar med drugim tudi pomeni, da na celoten proces ucenja in
poudevanja neposredno vplivajo ucni mediji s svojimi specifinimi didakti¢nimi
ucinki.

Utitelji se soo¢ajo s protislovno situacijo. Na eni strani se srecujejo z uénimi
mediji vseh vrst, na drugi pa s teZavami, ki izhajajo iz njihove neinformiranosti in
neusposobljenosti za delo z njimi. Rezultati nekaterih akcijskih raziskav kaZejo, da
je doloceni medij relativno redko izbran na osnovi didakti¢nih kriterijev. Prevladu-
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jejo tematski in pragmatiéni vidiki (Merchan, 1996, str. 91). Ker je izbira uénega
medija eno izmed pomembne;jsih didakti¢nih vprasanj, mora ucitelj poznati ustrez-
ne teoreti¢ne predpostavke tega procesa, tako da uporaba medija dejansko prispe-
va k realizaciji zastavljenih uénih ciljev.

Metodologija raziskovanja

Osnovno populacijo nasega raziskovanja sestavljajo vsi ugitelji in profesorji
osnovnih in srednjih 3ol v R Sloveniji v $olskem letu 1995/96. Ker smo Zeleli priti
na osnovi podatkov vzorca do ¢im toénejiih spoznanj o celotni populaciji, smo
izbrali enote vzorca tako, da je bil le-ta reprezentativen. V vzorec smo zajeli vsa
slovenska regionalna podrogja. Iz vsake regije smo po metodi enostavnega slucaj-
nega jzbora izbrali po eno osnovno in po eno srednjo $olo, nato pa po isti metodi
proporcionalno $tevilo respondentov. Operativno smo to izvedli tako, da smo na
vsaki Soli iz seznama uciteljev izbrali 33% sludajni vzorec respondentov, pri demer
smo upostevali strukturo po spolu. V raziskavo je bilo vkljudenih skupno 280
uCiteljev osnovnih in srednjih $ol.

Rezultati in interpretacija

Informiranost uciteljev o uporabi uénih medijev in strokovna
usposobljenost za delo z njimi

Eno izmed izhodi3¢ pri razpravi o problemih, ki so vezani na izbiro in uporabo
u¢nih medijev, je tudi proucevanje informiranosti o uporabi uénih medijev in
strokovne usposobljenosti uéiteljev za delo z njimi. Temeljna predpostavka za
izoblikovanje dolocenega stali§ca in hotenja po didaktiénem eksperimentiranju in
uporabi dolo¢enega uénega medija sta ustrezna informiranost o0 moznostih upora-
be in ustrezna strokovna usposobljenost za praktiéno delo z uénimi mediji, ki
vkljucuje oblikovanje dolocene spretnosti ravnanja z mediji in poznavanje didak-
ti¢nih vidikov medijskega predstavljanja. Ena izmed izjav na drugem delu lestvice
stali§¢ se je nanaSala tudi na relacijo informiranost - stali¥¢e. Veéina respondentov
(57,3%) se je strinjala ali zelo strinjala z izjavo, da imajo negativno stalisée do
uporabe ucnih medijev pri pouku predvsem tisti ucitelji, ki ne poznajo dovolj
njihovih didakti¢nih in tehni¢nih moZnosti, skratka tisti, ki niso zadosti informirani.
Tudi analiza variance kaZe na statisti¢no pomembne razlike v stali§¢ih do u¢nih
medijev med vzorcema slabo ali zelo slabo informiranih uéiteljev in zelo dobro
informiranimi u¢itelji.
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Iz dobljenih podatkov vidimo, da je na splosno informiranost neustrezna. Zelo
dobro ali dobro je informiranih le 33,7% uditeljev, zadovoljivo 41,9%, slabo ali zelo
slabo pa kar 24,4%. MoZno je domnevati, da predstavlja neinformiranost, ki je zelo
jasno izraZena, precej$njo oviro pri razvoju vzgojno-izobraZevalnega dela v celoti,
posebej na didaktiénem podrocju. Ker iz vsakdanjega Zivljenja dobro vemo, da se
ne lotevamo nalog in opravil, o katerih nismo dobro pouceni in zanje ustrezno
usposobljeni, lahko tudi tu potegnemo vzporednico: v takem sistemu ni mogoce
presedi tradicionalnega razredno-urnega sistema z uditelijem kot monopolnim nosil-
cem in posredovalcem informacij ter ocenjevalcem povratnih informacij. Opozorili bi
$e na pomemben, empiriéno sicer nepreverjen vidik slabe informiranosti, ki se kaze
kot negativen odnos slabo informiranih ugiteljev do uvajanja kakrsnih koli didak-
ti¢nih novosti. Opisano zahteva intenzivnejSe akcije vodstev %ol, uciteljskih kadrov-
skih $ol in prosvetnih oblasti za intenziviranje dopolnilnega izobrazevanja zaposle-
nih uciteljev.

Domevali smo, da med odgovori na vprasanje o informiranosti glede uporabe
uénih medijev ni razlik med u&itelji osnovnih in srednjih Sol. y-preizkus je pokazal,
da moramo ni¢elno hipotezo zavrniti in sprejeti nasprotno, ki trdi, daso statistiCno
pomembne razlike v odgovorih uciteljev osnovnih in srednjih Sol. Iz tabele vidimo,
da so ugitelji srednjih 3ol statistiéno pomembno (P=0,001) slab3e informirani v
primerjavi z uéitelji osnovnih Sol. Razloge je v prvi vrsti iskati v na¢inu dodiplom-
skega izobraZevanja utiteljev osnovnih Sol, ki vkljuCuje ustrezno razmerje med
pedagosko-psiholosko skupino predmetov in temeljnimi predmeti. Uditelji sred-
njih 3ol se usposabljajo na filozofskih fakultetah, kjer je pedagosko-psiholoska
skupina predmetov zelo slabo zastopana, in na drugih, najveckrat tehniskih fakul-
tetah, kjer teh predmetov sploh ni, obvezna dokvalifikacija pa je najpogosteje
formalna, po ¢asu trajanja kratkotrajna, tako da v procesu dokvalifikacije ni

mogode razviti pri kandidatih ustreznih pedagoskega nacina miljenja, ki naj bimed
drugim odstranilo tudi manjvrednostne komplekse. Ti se pri tehniSkih profilih
delavcev v $oli kaZejo izraziteje, ker se ves ¢as nekako skrivoma primerjajo s svojimi
kolegi iz gospodarstva glede osebnih dohodkov in moZznosti razvijanja ustreznih
strokovnih ambicij.

Problem informiranosti v veliki meri pojasnjuje tudi odgovore na vprasanje,
kako so uditelji strokovno usposobljeni za delo z u¢nimi mediji. Pojasnili smo Ze
razliko med informiranostjo in strokovno usposobljenostjo za konkretno peda-
gosko delo z njimi. Tu je slika §e presenetljivej$a. Popolnoma ali dovolj usposoblje-
nih se ¢uti le dobra tretjina respondentov (37,2%), deloma usposobljenih je veC kot
polovica (53,6%) in neusposobljenih slaba desetina (9,1%).

Podatki kaZejo, da se ugitelji osnovnih in srednjih $ol po svoji strokovni uspo-
sobljenosti za delo z uénimi mediji pomembno razlikujejo. V celoti gledano, je slika
usposobljenosti zelo neugodna. Kljub temu pa nas je presenetila situacija v srednjih
Solah, kjer je kar 74,5% utiteljev deloma usposobljenih ali neusposobljenih, ker je
le 34,2% srednjesolskih ugiteljev odgovorilo, da so slabo ali zelo slabo informirani
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ouporabi uénih medijev pri pouku. Testiranje verjetnosti povezave med variablama
psposobljenost za konkretno uporabo u¢nih medijev pri pouku in informiranostjo
je pokazalo zelo visoko medsebojno odvisnost (x2 = 215.74 > x3,, (m=4); V' =0,53;
Cc =0,74). Determinacijski koeficient nam pove, da je moZno pojasniti vsaj 55%
skupno delujo¢ih dejavnikov. Ce pripiSemo odgovorom, da so zadovoljivo informi-
rani (za ta odgovor so se odlodili v 41,3%), nekoliko niZjo konotacijo glede slabe
informiranosti, je pojav jasnejsi. V tem primeru bi bila povezava med informirano-
stjo in usposobljenostjo popolna. Neustrezna informiranost in neusposobljenost
dejansko v celoti pojasnjujeta didakticne vrzeli pri srednjeSolskih ufiteljih, in
ustrezne konsekvence, ki so pogojene z opisanimi vzroki.

Pogostost uporabe ucnih medijev

Ker je kvantitativni vidik povezan s kvalitativnim, kar pomeni, da lahko po
obsegu uporabe u¢nih medijev posredno sklepamo tudi na kvaliteto uénega dela,
smo si zastavili vpraSanje, kako pogosto ucitelji pri svojem delu uporabljajo u¢ne
medije, katere medije, glede na modaliteto sprejemanja informacije, najpogosteje
uporabljajo, ali je utiteljeva motivacija za integracijo u¢nih medijev v uéni proces
bolj rezultat intrinsi¢ne ali ekstrinsi€éne motivacije, zanimali pa so nas tudi razlogi
tistih uciteljev, ki pri svojem delu redko ali zelo redko uporabljajo uéne medije.

.POS'té}Vili smo hipotezo, da se ucitelji po pogostosti uporabe u¢nih medijev ne
razlikujejo glede na vrsto $ole in glede na predmetno podrocje oz. glede na svoje
delovno mesto.

Izracunana vrednost y2 presega kritiCno vrednost na nivoju statisticne pomem-
bnosti 0,001, torej zavrmemo hipotezo o neodvisnosti med pogostostjo uporabe in
vrsto Sol, in sprejmemo alternativno hipotezo, da se ucitelji razlikujejo po pogosto-
sti uporabe u¢nih medijev glede na vrsto Sol. Podatki kaZejo, da kar 62,5% uditeljev
srednjih $ol redko ali zelo redko uporablja pri pouku u¢ne medije, na osnovnih
Solah pa je takih samo 41%. Glede na Ze interpretirani podatek, da je vecina $ol
dobro ali zelo dobro opremljena z u¢nimi mediji, lahko sklepamo, da izobrazevalna
tehnologija na $olah, posebej srednjih, ni ustrezno izkoris¢ena, kar lahko pojasnimo
z neustrezno usposobljenostjo uciteljev, pa tudi z razmeroma nizkimi poklicnimi
ambicijami. Te bo sedaj gotovo spodbudila nova 3olska zakonodaja z doloé¢ili o
qapredovanju osnovnoS$olskih in srednjesolskih uciteljev na osnovi njihovega kva-
litetnega inovativnega strokovnega dela.

' Dru_gi, zelo pomemben dejavnik, ki dolo€a pogostost uporabe uénih medijev,
je stopnja opremljenosti posameznih $ol. Podatki kaZejo, da uditelji na $olah, ki so
dqbro ali zelo dobro opremljene, pogosteje uporabljajo uéne medije pri pouku kot
uc':lte.lji na slabo opremljenih Solah, kjer je tendenca redke ali zelo redke uporabe
dominantna (y? = 24.47 > y3,, (m=4); C.=0,31). Vidimo, da so tudi moZnosti,
seveda poleg ostalih dejavnikov, mo¢na spodbuda za uporabo medijev.
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Testiranja verjetnosti povezave med variablama pogostost uporabe in vzgojno-
izobrazevalno (predmetno) podrocje je pokazalo, da moramo niéelno hipotezo
zavrniti in sprejeti alternativno, ki trdi, da obstajajo razlike med ucitelji v pogostosti
uporabe uc¢nih medijev glede na predmetno podroéje, ki ga poucujejo (> = 36.64 >
Xion (M=10); Cc=0,34). Zelo pogosto ali pogosto uporabljajo uéne medije ucitelji
razrednega pouka (62,0%), ucitelji proizvodno-tehnitnega podrotja (53,8%), uditelji
jezikovno-umetnostnega in druZzboslovnega podrodja (52,6%), med uitelji strokovno-
teoreti¢nih predmetov je takih samo 37,8%, med uditelji naravoslovno-matematiéne
skupine predmetov le 37,3% in iz znanih razlogov le 6,2% uditeljev telesnovzgojnega
in zdravstvenega podrocja. Vsekakor je opazna velika razlika med druZboslovno in
naravoslovno-tehni¢no skupino predmetov, seveda v korist prve. Omenjeno razmer-
je lahko pojasnimo le z vsebino in nacinom uénega dela ob ustreznih kvalifikacijskih
in drugih predpostavkah. Za naravoslovno-tehni¢no skupino predmetov vemo, da je
ena izmed osnovnih strategij hevristiCna strategija dela, ki omogoca v vecji meri
samostojno pridobivanje znanja, za kar pa so seveda potrebni ustrezni laboratorijski
pripomocki, ki pa niso predmet nase raziskave. Tudi teoreti¢no posredovanje znanja
je pri naravoslovni skupini predmetov v vedji meri vezano na razvoj in dokazovanje
ustreznih zakonitosti, kjer pa Se vedno prevladuje tradicionalna metoda ustnega
razlaganja v okviru nehevristi¢ne strategije ob prevladujoci rabi Solske table in krede,
za katero pa seveda ne trdimo, da je v celoti neustrezna, sploh pa ne v kombinaciji z
metodo demonstracije in laboratorijsko metodo.

Nadaljnje proudevanje je pokazalo Se dve visoki stopnji verjetnosti medsebojnih
povezav, in sicer med odvisno variablo pogostost uporabe u¢nih medijev in neodvisni-
ma variablama informiranost o uporabi u¢nih medijev pri pouku (x> = 108.01 > %3,
(m=4); V'=0,38; C.=0,57) in stopnjo strokovne usposobljenosti za delo z utnimi
mediji (x> = 116.57 > x3,, (m=4); V' = 0,39; C, = 0,59). Bolj informirani in strokovno
usposobljeni uéitelji, ne glede na stopnjo doseZene izobrazbe, pogosteje uporablja]:o
pri svojem delu ucne medije. Korelacija je zmerna, toda dovolj izrazito nakazuje
stopnjo medsebojne povezanosti.

Podatki tudi kaZejo, da mlajsi uditelji, tako po starosti kot po delovni dobi,
redkeje uporabljajo uéne medije () = 11.21 > x3,; (m=4); C; = 0,27) kot njihovi
starejsikolegi, v celotnem kontekstu pa pa ima pomembno vlogo tudi zadovoljstv9
z delom na $oli oz. stopnja identifikacije z uéiteljskim poklicem v celoti. V stopnji
pogostosti uporabe se ucitelji ne razlikujejo glede na spol pa tudi ne glede na
stopnjo doseZene izobrazbe.

Utitelje, ki redko ali zelo redko vklju€ujejo uc¢ne medije v uéno_ d.elo, smo
povprasali po razlogih za tako ravnanje. Vecina (65,0%) meni, da na Soli ni navvc.)ljo
ustreznega didaktiénega gradiva, manj kot tretjina (32,0%) ima slabe .1zkusn]e z
uporabo uénih medijev v tehni¢nem smislu , skoraj petina (18,8%) uciteljev dosega
s klasiénim na¢inom dela enako dobre u¢ne rezultate kot ob uporabi drugih nosilcev
in posredovalcev informacij, manj$a skupina uditeljev (13,2%) pa ima slabe iz-
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kusnje z uporabo uénih medijev v metodiénem smislu. Odgovori potrjujejo pravil-
nost nekaterih nasih predpostavk. Pomemben vzrok za neuporabo u¢nih medijev
je tudi sorazmerno majhna izbira softverskega gradiva. Mnogi uvoZeni didakti¢ni
materiali ne ustrezajo nasim potrebam. Te razlike so bile v preteklosti $e vegje, ker
sojih med drugim pogojevale tudi velike ideologke razlike, kiso pomembno vplivale
na koncepcijo kurikuluma. Vsebino, s katero napolni doloden vzgojno-izobraZeval-
ni sistem svojo izobraZevalno tehnologijo, &rpa iz svojih druzbenih, zgodovinskih,
kulturno-zgodovinskih in politi¢nih razmer.

Tako se v na8i praksi pogosto sredujemo s protisloviem. Veé&inoma so $ole
ustrezno opremljene s tehniéno posredovalnimi komponentami uénega medija,
programska oprema pa je pomanjkljiva. Sama tehnoloska stran (hardver) je razvi-
tejSa od vsebinske (softver), zato sodobni didakti¢ni prijemi mo&no zaostajajo za
razvojem sodobnih tehni€nih medijev. Priprava didaktiénega materiala je veliko-
krat prepuSéena individualni iniciativi u¢iteljev. Tako si marljivi in ambiciozni
uditelji prizadevajo za svoje podro&je dela pripraviti &im ve& didakti¢nega materiala,
manj vestni pa se izgovarjajo na neusposobljenost za pripravo takih materialov, pa
tudi na dolZnost najsirSe druZbene skupnosti, ki naj bi organizirala pripravo kuri-
kulumov, ki vkljucujejo tudi ustrezne didakti¢ne materiale.

Tezave pri vkljuCevanju uénih medijev v tehni¢nem smislu imajo ucitelji z
dokonc¢ano srednjo strokovno in z visoko izobrazbo. Glede na predmetno podrodje
so to ucitelji jezikovno-umetnostnega in druzboslovnega podrodja, ki pa za razliko
od uciteljev naravoslovja in strokovno-teoreti¢nih predmetov nimajo tezav meto-
di¢ne narave. Z vidika problemov metodine narave prednjaéi skupina uciteljev z
dokonéano visoko izobrazbo, kar ponovno opozarja na neustrezno didaktiéno
pripravo za u¢no delo na nekaterih uéiteljskih kadrovskih Solah in neustrezno
dopolnilno pedagosko dokvalificiranje uéiteljev strokovno-teoreti¢nih predmetov.
H klasi¢nemu podajanju u¢ne snovi se bolj nagibajo pedagoski delavei z zakljuéeno
srednjeSolsko izobrazbo.

Glede na modaliteto sprejemanja informacij lahko medije razdelimo na vizualne,
na avditivne in avdiovizualne. Nas so zanimale skupine u¢nih medijev, ki jih uéitelji
najpogosteje uporabljajo. Z razvojem tehnike snemanja, shranjevanja in reprodukcije
slike in zvoka se je dostopnost videa mo¢no povecala, tako da skoraj polovica uéiteljev
(47,7%) odgovarja, da najpogosteje uporabljajo pri pouku avdiovizualne medije,
sledijo vizualni (41,9%), desetina vseh uciteljev, to so preteZno uéitelji tujega jezika in
glasbene vzgoje, pa uporablja pretezno avditivne uéne medije. Med osnovno in srednjo
Solo je statisticno pomembna razlika glede na vrsto uporabljanih uénih medijev (> =
9.51 > x3,, (m=2)). Utitelji osnovnih ol v ve&ji meri uporabljajo avdiovizualne medije
kot ucitelji srednjih Sol, ki pa nekoliko prednjacijo v rabi vizualnih medijev, predvsem
grafoskopske projekcije, kar je potrdil tudi razgovor z respondenti. O razlogih na tem
mestu nebi razpravljali, Ceprav so z didakti¢nega vidika zanimivi.

Glede na to, da s stopnjo informiranosti in strokovno usposobljenostjo za delo
z uénimi mediji nismo zadovoljni, nas je v nadaljevanju zanimalo, katere interne ali
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eksterne spodbude naodlotilneje vplivajo na odlogitev o uporabi uénih medijev.
Poznavanije virov spodbud lahko pomembno pojasni moznosti transferja informa-
cij, ki zadevajo inovacije na podroéju uénega dela. Utitelji so izmed osmih moZnih
nastetih spodbud lahko izbrali ve¢ odgovorov. Vetina (65,1%) navaja lastne iz-
kusnje kot glavni vir informacij in spodbud, zelo spodbudno delujejo nanje tudi
njihovi sodelavci - ucitelji (38,0%), sledijo spodbude, ki so jih dobili ob razli¢nih
oblikah strokovnega izpopolnjevanja (34,9%), spodbude iz strokovne literature
(33,1%), v man;j8i meri pa spodbudno uéinkujejo e informacije iz dodiplomskega
Studija (16,7%), od ravnatelja (10,2%), od svetovalnega delavca na Soli (2,1%) in
druge (0,8%), kot so $tudij ob delu, sredstva masovnih komunikacij ipd. Priznati
moramo, da nas je opisano rangiranje virov spodbud nekoliko presenetilo. Nismo
pri¢akovali, da bodo prevladovale lastne izkuSnje in spodbude sodelavcev (ki pa jih
prav tako spodbujajo lastne izkugnje). Ce pomislimo, da do izku3enj prihajamo
praviloma na osnovi lastne aktivnosti, ali natanéneje, lastnega eksperimentiranja,
in to kar s populacijo u&encev, ki bi jim morali zagotoviti strokovno in didakti¢no
brezhiben uéni proces, smo lahko zaskrbljeni. Individualne izkuSnje nikakor ne
morejo biti objektivni kriterij ustreznosti ravnanj v uénem procesu, ne da bi take
izkugnje soo&ali z doseZenimi rezultati na eni strani in z didaktiéno teorijo na drugi.
Iz odgovorov razberemo, da tudi vodstvo %ol skupaj s svetovalno sluzbo zaradi
neznanja ali malomarnega odnosa do dela svojih nalog ne opravljajo korektno.

Spremembe v mikroartikulaciji ucne ure ob uporabi u¢nih medijev

Prilagajanje nekaterih najpomembnejsih dejavnikov didakticnega polja

V §tevilnih razpravah o dejavnikih pouka in sestavinah u¢nega procesa, ki z vidika
polifaktorske teorije pouka poskusajo dolog&iti posamezni dolo€ilnici ustrezno mesto
v hierarhi¢ni strukturi, so kot najpomembnejsi izpostavljeni uéni cilji, uéna vsebina,
u¢ne metode, uéne oblike in uéna strategija. Predvidevali smo, da dobijo ti dejavniki
ob uporabi u¢nih medijev drugatno pojavno obliko, oz. da uporaba medija v do-
logenem obsegu vpliva na potrebo po prilagoditvi teh dejavnikov.

Odgovori o vplivu uporabe u¢nih medijev na prilagoditev drugih dejavnikov v
u¢nem procesu so predstavljeni v tabeli, iz katere je razvidna stopnja potrebe po
prilagajanju. Vidimo, daje zelojasno izraZena ugotovitev, da so reperkusije na une
cilje in uéno snov manjie, na uéne metode in oblike ter uéno strategijo pa izrazitejse.
To pomeni, da uporaba u¢nih medijev od ugitelja ne zahteva vegjih sprememb ali
celo novo oblikovanje uénih ciljev, ampak le dolo¢eno stopnjo korekcije Ze posta-
vljenih ciljev. Prav tako narekuje uporaba uénih medijev minimalne prilagoditve in
Kkorekture utne vsebine. V procesu korekcije, ki jo ucitelj izvede deloma v fazi
priprave na u¢no delo, deloma pa v okviru samega ucnega dela, gre pravzaprav za
aktiviranje ugiteljevih ustvarjalnih zmoZnosti, kar mu omogoca, da posamezne
komponente didakti¢nega polja medsebojno prilagaja in usklajuje.
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Tabela: Vpliv uporabe uénih medijev na druge dejavnike uénega procesa

DEJAVNIKI VPLIV UPORABE UCNIH MEDIJEV

Da Delno Ne Skupaj
Uc::ni cilji % 29.9 375 32.6 100.0
Ugna snov % 29.2 443 26.6 100.0
U¢na metoda % 67.4 30.2 23 100.0
Utna oblika % 67.4 28.9 3.6 100.0
Ucna strategija % 62.0 339 42 100.0

Ce SmO za piva dva dejavnika ugotovili, da zahtevata manjSe korekture, pa
z?.htevajo ostali trije korenitej§e spremembe in prilagoditve. Tu ne gre za modifika-
cijo do!oéene metode, oblike ali strategije, pa€ pa za pravilen oz. drugacen izbor teh
de].avvm!cov. V tem kontekstu je teZko pojasnjevati dejavnik ucna strategija, ker
vkljucuje vse nz}ﬁtete dejavnike, pa tudi nekatere druge, ki oblikujejo celotni duktus
v procesu ucenja in poucevanja.

Tabela: Yvrednosﬁ XZ-preizkusa za verjetnost povezave med spremenljivkami didak-
ti€nega polja ob uporabi uénih medijev in stopnja medsebojne povezave

SPREfMENLIIVKA % DF Cc
1. UCNI CILJT
- ucna snov 22 =171.40 > %2, 4 0,68
- u¢na metoda X2 =2553 > o 4 0,31
- uEv':na oblika x=13.62> 2, 4 0,23
- uvcna strategija ¥ = 30.61 > 4 0,33
2. UCNA SNOV
- u¢na metoda X =2542 > %2, 4 0,31
- uCna oblika 1 =14.76 > )3y, 4 0,24
- uf:na strategija x> =13.95 > %2, 4 0,23
3. UCNA METODA
- u(::na oblika x> =389.05 > ¥ 4 0,88
- ucna strategija 2 =227.79 > Aoy 4 0,75
4. UCNA OBLIKA
- uéna strategija X2 =231.81> %3, 4 0,76

X .-pl'f':iZkl.‘lS je pokazal razli¢ne stopnje medsebojne povezanosti med obravna-
vanimi dejavniki. Yisoka korelacija med odgovori kaZze, da vecina uciteljev pravilno
razume medsebojno razmerje med dejavniki, ter da se zaveda pomembnosti teh
dejavnikov za ucinkovito pedagosko delo.
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Sprememba uciteljeve funkcije v razredu

V zgodovini vzgojno-izobraZevalnega dela so se razvile mnoge didaktidne
teorije, vzporedno z njimi pa so se nenehno spreminjali tudi tehni¢ni pogoji uénega
dela.

Zuporabo razli¢nih strojev za u¢enje, razlicnih sredstev masovne komunikacije
(radio, televizija), programiranega pouka in drugih tehni¢nih medijev za posredo-
vanje informacij, se je zacelo pri nepedagogih, v¢asih pa tudi pri pedagogih,
oblikovati mnenje, da bodo moderni uéni mediji bistveno zmanjsali uditeljevo
vlogo, oz. da bo uditelj navsezadnje postal v $oli nepotreben. Rezultati znanstveno
tehnoloske revolucije so sicer moc¢no spremenili vsa podrocja €lovekovega Zivljenja
in dela, tudi na podrocju izobraZevanja, toda izkazalo se je, da sodobna tehni¢na
sredstva ne dajejo povsod in vedno enakih rezultatov. Tudi na $olskem polju se je
izkazalo, da moramo v okviru nadaljnjega razvoja Solstva $e vedno raunati z
ucditeljem, ki bo z ustrezno tehnologijo upravljal, z njegovo strokovno usposoblje-
nostjo, motiviranostjo za delo itd. Vrednost u¢nih medijev, pa tudi kakr$ne koli
tehnologije je odvisna izklju¢no od tega, kako se uporablja. Priznati moramo sicer,
da je uciteljev subjektivni delez nekoliko manjsi ob uporabi sodobnih uénih medi-
jev. Nova izobrazevalna tehnologija sicer zmanjSuje moZnost uditeljeve subjektivne
napake, izkljuciti pa je seveda ne more.

Poudariti moramo, da sodobni u¢ni mediji znatno spreminjajo uciteljevo pozi-
cijo in funkcijo pri pouku. Zaradi uporabe uénih medijev ucitelj vse manj pouduje,
razlaga, pojasnjuje, preverja uéne uéinke, toda jasno je, da to Se vedno dela.
Redemo lahko, da je ulitelj danes $e vedno nepogresljiv in nezamenljiv, se pa
pomembno spreminja njegova vloga. TeZis¢e dela se pomika v pripravljalno fazo,
pri izvajanju uénega procesa pa dobiva pomembno pomo¢ v u¢nih medijih.

Ob uporabi u¢nih medijev dobiva uéitelj nove funkcije, kot so npr. organizator-
ska, iniciatorska, animatorska, komentatorska, katalizatorska, kreatorska itd.

Uporaba u¢nih medijev na neki nacin pomeni tudi prenos nekaterih didakti¢nih
funkcij z uditelja na tehni¢ne uéne medije. Vecina uciteljev (66,7%) se strinja ali
zelo strinja s trditvijo, da tak prenos nekaterih didakti¢nih funkcij pozitivno vpliva
na ucno razpoloZenje (klimo) v razredu, s tem pa tudi na uéno motivacijo in
rezultate uéenja. Slaba petina (19,5%) jih do tega vpraSanja nima izoblikovanega
stali§¢a, dobra desetina (13,8%) pa se z njim ne strinja. PreizkuSanje verjetnosti
povezav med variablama je pokazalo, da so v stopnji strinjanja oz. nestrinajanja
statisti¢cno pomembne razlike v odgovorih med uéitelji osnovnih in srednjih Sol.

Naslednje vprasanje nekoliko pojasnjuje omenjeno uéno razpoloZenje in rezul-
tate u€enja. S trditvijo, da uéni mediji omogocajo hitrejde in kvalitetnejSe pridobi-
vanje znanja in da nudijo ve¢ moZnosti za ustvarjalno delo ufencev, se strinja ali
zelo strinja kar 86,0% uciteljev. Kvalitetno pridobivanje znanja v najSir§em pomenu
besede ter kreativni procesi so mogodi, ¢e so vsi u¢ni dejavniki uravnoteZeni, &e je
torej uéno razpoloZenje ugodno za take aktivnosti. Povedati moramo, da ugodno
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uéno klvlmo ne ustvarjajo tehniéni mediji sami, ugodno delovno vzdusje lahko izzove
v dqlqcenerp kontekstu le uditelj skupaj z zainteresiranimi uenci. Da je tako
potrjuje tufh visoka stopnja strinjanja (95,0%) s trditvijo, da vse ve&ja uporaba uénih
medijev pri pouku pomembno spreminja danasnjo funkcijo uditelja, toda uditeljbo
Se nadalje ostal nezamenljiv.

%?.paloge pouka lahko reéemo, da so druzbeno-zgodovinsko pogojene. V
teoriji jih zaradi laZje obravnave delimo na materialno izobraZevalne, formalno
1z_0brai.evv2.11ne in vzgojne, v praksi pa jih moramo razumeti in realizirati v njihovi
dialekti¢ni povezanosti. Kaksno je razmerje med posameznimi vrstami nalog v
praksi? Vsekakor moramo ugotoviti, da materialno izobrazevalne naloge uditelj 3e
najlaZe realizira, vasih celo s koli¢ino uéne snovi nekoliko pretirava. Pri realizaciji
formalno iz.obraievalm'h nalog se Ze pojavljajo nekateri problemi s kasnej$imi
qu!edicaml. Snov si mora uéenec tako usvajati, da si istodasno razvija kritiénost
1m01atimqst, sposobnost opazovanja, svoje intelektualne potenciale itd. Razvijanj e:
formalno izobraZevalnih sposobnosti v procesu pouka zahteva drugaden polozaj
ucenca (pa tudi uditelja) pri pouku, nove uéne strategije in sodobno izobrazevalno
tehnologijo. Nedvomno pa je najbolj problemati¢na realizacija vzgojnih nalog
pouka. Pouk bi moral biti tako voden in organiziran, da bi uéenec dozivljal &im ved
estetskih, moralnih, druzbenih in drugih vrednot. Ce v ta kontekst nalog vklju¢imo
uéne. me(.iij e, jih moramo obravnavati kot pomemben dejavnik, ki prispeva k doseganju
spemfif:mh u¢nih ciljev in palog v uénem procesu. Utni mediji morajo biti vtkani v
celotni proces vzgoje in izobraZevanja, da bi lahko prispevali k realizaciji kognitivnih
nalog (izboljSanje kvalitete udenja in poucevanja) in konativnega podroéja za
izboljSanje kvalitete oblikovanja u¢enéeve osebnosti.

Povedalismo Ze, da lahko uéni mediji u¢itelja nadomestijo pri mnogih rutinskih
o_pravilih, zato lahko ugitelj ob racionalni organizaciji pouka posveti preostali ¢as
tistemu podro&ju, za katero mu je v preteklosti zmanjkovalo &asa, to je vzgojni
problematiki.

Predpostavko, da uporaba uénih medijev pri pouku zmanjSuje obseg ucitelje-
vega dela kot predavatelja in da mo&no poveéuje njegovo funkcijo na vzgojnem
podrogju, smo preverili tudi empiri¢no.

Pn i.zr'ac':unavanju %? -preizkusa smo zaradi nizkih empiriénih frekvenc zdruzili
pozitivni in negativni stopnji strinjanja. Hipotezo, da med vrstami 3ol ne obstaja
statisticno pomembna razlika glede mnenja, da uporaba uénih medijev zmanjSuje
funkcijo utitelja kot vira informacij in poveduje njegovo vzgojno funkcijo, smo
morali zavrniti. Iz podatkov ugotavljamo, da se te prednosti uporabe uénih medijev
vvecji meri (73,5%) zavedajo osnovnoSolski ugitelji, ki tudi Cutijo zaradi razvojnih
posebnosti osnovno3olskih otrok ve&jo potrebo po vzgojnem delovanju, pa prav
zaradi pfeobremenj enosti z realizacijo materialno informativnih nalog te funkcije
ne morejo celovito opraviti. V srednji $oli je razmerje med ko gnitivno, afektivno in
kogativno komponento pouka ob&utno v korist kognitivnega podrocja, konativno
paje prepogosto prepusceno vodstvu Sole in Solski svetovalni sluzbi. Razlog za tako
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stanje lahko zopet poi§¢emo v dodiplomskem usposabljanju srednjeSolskih ucitel-
jev in v okviru bolj ali manj neorganiziranega in neuspesnega koncepta permanen-
tnega izobrazevanja.

Analiza kaze tudi statistitno pomembne razlike v odgovorih med uditelji
razli¢nih stopenj doseZene izobrazbe in razlicnih strokovnih podrodij. Glede na
stopnjo izobrazbe se k izrazitemu strinjanju najbolj nagibajo uéitelji z vi§jo izobraz-
bo (75,7%), sledijo uditelji s srednjo (61,7%), medtem ko skoraj polovica uciteljev
z visoko izobrazbo (45,5%) ne more izraziti mnenja ali pa se s trditvijo ne strinja (2 =
18.91 > x3,, (m=4); C. = 0,27). Glede na vzgojno-izobraZevalno (predmetno) podrodje
SO najvisjo stopnjo strinjanja izrazili uéitelji razrednega pouka (76,9%), sledijo ucitelji
proizvodno-tehni¢nega (73,1%), naravoslovno-matematicnega (70,1%), strokovno-teore-
titnega (60,0%), umetnostno-jezikovnega in druzboslovnega (55,3%) ter telesnokultur-
nega in zdravstvenega podrodja (43,8%). Nekoliko preseneda razmeroma visoka (44,8%)
neodlo¢na ali negativna konotacija odgovorov uditeljev umetnostno-jezikovnega in
druzboslovnega podrodja (x2 = 33.28 > xz,, (m=10); Cc = 0,33). Ti imajo po naSem
mnenju zadostén vzgojni vpliv Ze prek predmetnega podroda samega in ne Cutijo
pomanjkanja ¢asa kot ovire za delovanje na afektivnem in konativnem podro&ju.

V okviru preverjanja predpostavk, ki so vezane na resevanje vzgojne proble-
matike uéencev in razpoloZljivim ¢asom, smo ugotavljali stopnjo strinjanja s kon-
trolno trditvijo, da uditelji nimajo dovolj ¢asa za reSevanje vzgojnih problemov
svojih u¢encev, ker vecino razpoloZljivega ¢asa porabijo za razlago ter preverjanje
in ocenjevanje znanja. Prav uporaba uénih medijev omogoca uciteljem, da lahko
veé Casa posvetijo vzgojni problematiki. Vecina uciteljev (58,1%) se s takim mnen-
jem strinja ali zelo strinja.

Sklep

Znano je torej, da so ucitelji zaradi nacina sedanje organizacije pouka preobre-
menjeni z rutinskimi opravili, kot so podajanje u¢ne snovi, preverjanje in ocenje-
vanje, iskanje in priprava razlinih didakti¢nih materialov itd., zato konativna
komponenta u¢nega procesa vedno ne pride do izraza v Zeljeni meri. U¢ni mediji
prinaSajo moZnost preseganja opisanega stanja, saj udlitelja deloma osvobodijo
rutinskih opravil dominantnega nosilca in posredovalca znanja. Za to morajo biti
izpolnjeni nekateri pogoji. Med njimi je najpomembnejsi ta, da mora biti 3ola
didakti¢no preudarno opremljena z mediji, ki vklju¢ujejo prav vse potrebne medij-
ske komponente.

Drugi pogoj, ki bo ucitelja osvobodil mnoZice nekreativnih opravil, pa je
potreba po uvajanju novih delovnih mest strokovnih in tehni¢nih sodelavcev za
ucno tehnologijo v celoti in v tem kontekstu tudi za u¢ne medije. To zahtevo
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podpira vecina uciteljev osnovnih in srednjih $ol, ne glede na starost, delovno dobo,
stopnjo izobrazbe, predmetno podrodje in velikost $ole.
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Dr. Zlatka Cugmas

Pomen kvalitete otrokove navezanosti na
mater za razvoj otrokove samostojnosti

LIzvimi znanstveni ¢lanek
UDK 159.922.7

DESKRIPTORIJI: varnost, avtonomija, iniciativ-
nost, separacija, individualizacija

POVZETEK - Kot navaja teorija navezanosti, je
kvaliteta odnosa med otrokom in materjo pomem-
bno povezana z otrokovo adaptacijo. V ¢lanku pred-
stavljam raziskavo, ki sem jo opravila s 96 otrokd, ki
so obiskovali pripravo za vstop v olo ali prvi razred
osnovne Sole. Zanimalo me je, ali je stopnja samo-
stojnosti pomembno povezana s kvaliteto navezano-
sti, ki jo otroci izraZajo v odnosu do svojih mater.
Uporabila sem vpraSalnik za matere, ki je poleg
vprasanj o demografskih podatkih vkijuceval ocenje-
valno lestvico pogostosti otrokovega samostojnega
delovanja in ocenjevalni lestvici otrokovega ob-
naSanja do matere v situacijah, ki so za otroka stre-
sne, kar bi naj odraZalo kvaliteto otrokove navezano-
sti na mater. Rezultati so potrdili pricakovanja, saj je
bila stopnja samostojnosti pomembno povezana z
obéutkom varnosti, ki so ga v odnosu do matere
izraZali otroci.

Uvod

Original scientific paper
UDC 159.922.7

DESCRIPTORS: security, autonomy, initiative, co-

operation, individualisation

ABSTRACT - According to the attachment theory,

the quality of the relationship between mother and

child is strongly defined by the child’s adaptation. The

article presents research work carried out on 96 chil-

drenwho attended pre-school classes orthe first grade

of primary school. We tried to establish whether the

autonomy level was connected to the quality of atta-

chment expressed in the child’s relationship to his/her
mother. A questionnaire was administered to the

mothers, which, alongside various demographic da-

ta, included an assessment scale of the frequency of
child’s autonomous action and further two asses-

sment scales of child’s behaviour towards his/her
mother in situations stressful for the child, which all
reflect the quality of child’s attachment to her. Results
confirmed our expectations and we found the level of
autonomy to be relevantly connected to the feeling of
security expressed by the child in his/her relationship
to the mother.

Ob rojstvu je otrok povsem odvisen od skrbi in nege drugih oseb. Ce teh oseb

oz. te osebe (obiajno je to mati) ne bi bilo, bi umrl. Erik Erikson trdi, d.a otrokvov
razvoj poteka na osnovi notranjih konfliktov, ki se lahko razresijo t?xko ali d.rugace,
in sicer glede na otrokove izku$nje s starsi (Berk, 1996). V obdobju od rojstva d'o
osemnajstega meseca starosti se pri otroku razvija zaupanje 0z. nezaupanje, ka'r je
odvisno od tega, kako uspe$no mati zadovoljuje njegove potrebe. Med zaupanjem
in nezaupanjem mora obstajati ravnoteZje. Zaupanje je osnova za oblikovanje
intimnih odnosov z drugimi, medtem ko je nezaupanje osnova tega, da zna otrok
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zadCititi sebe. Ce prevladuje nezaupanje, otrok zaznava svet kot neprijazen in
nepredvidljiv ter ima teZave pri oblikovanju tesnih socialnih stikov (Papalia in Olds,
1995).

Sigmund Freud pa trdi, da je prva faza razvoja oralna. Otrok sprejema zado-
voljstvo preko ust. Obstaja podobnost med Freudovo in Eriksonovo teorijo razvoja.
Tudi Erikson omenja hranjenje, vendar poudarja, da zdrav razvoj dojencka ni
odvisen od koli¢ine hrane in oralne stimulacije, ampak od kvalitete materinega
obnasanja ob hranjenju. Ce je mati obcutljiva (je prijazna, topla; potrpeZljivo ¢aka,
da se otrok naje, potem, ko otrok ne kaZe ve interesa za mleko, pa ga odstavi in
podobno), e odgovarja na otrokove signale, namige in konstantno neguje in skrbi

za otroka, ima otrok veliko moZnosti za razvoj zaupanja (Berk, 1996; Papalia in
Olds, 1995).

Sevedalahko za otroka skrbijo tudi druge osebe, a najbolj odgovorna za otrokov
razvoj je mati. Ima najpomembne;ji, Ceprav ne edini vpliv. Otrokov razvoj je
odvisen tudi od otrokovega temperamenta, drugih oseb, s katerimi se srecuje, in
od situacij, kot npr. prenatalne komplikacije in komplikacije ob rojstvu (Papalia in
Olds, 1995).

Nobena mati ne more biti popolna. Njeno ravnanje z otrokom je povezano z
njenimi lastnimi obéutki zadovoljstva, s trenutno Zivljenjsko kondicijo (le-ta je
verjetno manjsa, ¢e mora skrbeti za ve¢ mlajsih otrok) in z izku$njami v zvezi z
vzgajanjem otroka, ki pa so povezane tudi s kulturo, v kateri Zivi (Berk, 1996).

Otrok, ki je v prvi fazi razvoja razvil zaupanje vase in v svet, se bo svetu pribliZal,
ga bo raziskoval; tisti, ki je razvil nezaupanje, pa se bo izogibal ljudem in stvarem
(Berk, 1996).

Pri priblizno 18 mesecih je otrok Ze bolj fizi¢no, emocionalno in kognitivno zrel,
zato se za¢ne druga faza razvoja, ki jo Erikson imenuje “avtonomija v nasprotju s
sramom in dvomom”. Otrok je vedno bolj neodvisen. Hoce sam hoditi, jesti, se
obladciti, pospravljati igrade in podobno ter vztrajno ponavlja: “Jaz naredil!”. Prav
tako, kot se pogosto ta stavek ponavlja pri otroku, se v tem obdobju pri starsih
pojavlja opozorilo; “Ne!” Ta faza traja do tretjega leta starosti (Berk, 1996).

Freud drugo fazo razvoja imenuje analna in poudarja toaletni trening. Tudi
Erikson daje velik pomen toaletnemu treningu. Vidi pa §e ve¢ drugih vidikov. Otrok
hode sam sprejemati odloéitve ne le na podrogju izlo¢anja oz. zadrZevanja blata in
urina. To hotenje po sprejemanju lastnih odloditev se pogosto izrazi kot negativi-
zem, tendenca, da re¢e: “Ne bom, nocem!” (Berk, 1996). Otrok namre¢ testira
omejitve, ki mu jih postavljajo odrasli (Papalia in Olds, 1996).

V nasprotju z zunanjo kontrolo in zunanjo regulacijo, za katero naj bi skrbela
mati, mal¢ek razvija samokontrolo in samoregulacijo na razli€nih podrogjih delo-
vanja. Samoregulacija je definirana kot “kontrola lastnega obnaSanja, da bi se
ujemalo s socialnimi pri¢akovanji” (Papalia in Olds, 1996, str. 256). Npr., ko otrok
prvic Zeli potisniti prst v elektri¢no stikalo, ga mati odlo¢no zavrne, naslednji¢ bo
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morda Ze ustavil svojo akcijo, ko se bo spomnil, da pri prvem poskusu ni dobil
socialne podpore (Papalia in Olds, 1996). Tudi preko sramu in dvoma se uci
regulirati sebe, saj popolna svoboda ni ne varna ne zdrava. Rahel ob¢utek dvoma
mu pomaga ugotoviti, ¢esa Se ne zmore, rahel obéutek sramu pa mu omogoca, da
#ivi po nekih razumnih pravilih, ki mu jih postavljajo odrasli. Otrok potrebuje
odrasle, da mu postavljajo omejitve. Vendar v obdobju malcka samokontrola
pogosto zataji, e posebej, ¢e je otrokova Zelja dose&i neki cilj zelo mocna (ne da
bi pogledal, ali pripelje avto, stede na cesto po Z0go, ki se je tja skotalila).

Uspesen prehod iz prve v drugo fazo razvoja je odvisen od uspe$nosti reitve
konflikta v prvi fazi razvoja. Ce je otrok v prvi fazi razvoja osvojil osnovno zaupanje
v svet in pridobil prebujajoc obcutek sebe, bo kot maléek zaupal lastnim odloCitvam
in ocenam (Berk, 1996).

Tudi razvoj v drugi fazi je v veliki meri odvisen od ravnanja star$ev. Obcutljivi
star&i bodo tolerirali in razumeli otrokovo Zeljo po neodvisnosti (npr- pocakalibodo
nekaj minut, da bo konéal igro alisi oblekel jopico), prav tako ga ne bodo kritizirali
ali napadali, &e vedno ne bo uspesen. Postavljali bodo razumno mero omejitev
(Berk, 1996; Papalia in Olds, 1996).

Obgutljivosti starSev pa ne poudarja samo Erikson, ampak tudi Margaret
Mahler. Druga faza razvoja je za Eriksona obdobje, ko se razvija samokontrola
(pogosto prav na osnovi toaletnega treninga), medtem ko je za Mahlerjevo bistvo
tega obdobja lo¢evanje otroka od matere.

Kot navajajo Sroufe, Cooper in DeHart (1996), mal&ek vedno pogosteje sam
izzove lotitev od starsev. Manj zahteva njihovo fiziéno bliZino. Vse bolj ga zanima
okolje. Vendar pri raziskovanju okolja ohranja stik z materjo. Vsake toliko Casa se
ji pribliza, da ji kaj pokaZe, z njo komunicira. Vsekakor pa nadome3¢a fizi¢ni stik s
psiholoskim, kar pomeni, da komunicira z materjo na daljavo (besedno, z nasmehi
in pogledi). Carr, Dabbs in Carr (po Sroufe, Cooper in DeHart, 1996) so naredili
zelo zanimivo raziskavo. V sobi, polni igrag, so lo¢ili otroke od njihovih mater tako,
da jih niso mogli videti. Otroci so pomembno zmanjiali svoje raziskovanje okolja.
Nekateri so navezali glasovni stik z materjo. Ko so odstranili pregrado, se je njihovo
raziskovanje okolja povegalo. Zanimivo je, da pri tem niti niso pogosto gledali
matere. Pomembno je, da maltek ve, da je mati lahko takoj ob njem, &e jo bo
potreboval. Sicer pa maléek Ze laze prenasa kratkotrajne logitve od matere, Se
posebej, &e ga nanje pripravimo s povetano interakcijo ali z razlago loCitve. Taka
priprava ne bi imela u¢inka pri doj entkih. Mal&ek se na osnovi raziskovanja okolja
vedno bolj zaveda svoje avtonomnosti in sposobnosti manipuliranja z objekti in
vplivanja na izide dogodkov. Tudi odrasle, predvsem starse, uporabi pri reSevanju
problemov (pri njih i¥¢e pomo€ in informacije).

Mabhlerjeva (Sroufe, Cooper in DeHart, 1996) govori o procesu separacije in
individualizacije. Gre za psihologko logitev otroka in matere ter za nara$cajoce
zavedanje lastne individualnosti. Kot poudarja Erik Erikson pa je to obdobje lahko

Dr. Zlatka Cugmas: Pomen kvalitete otrokove navezanosti na mater... 219

razli¢no za razli¢ne otroke. V tem obdobju namre¢ starsi postavljajo tudi omejitve.
Otrolf lahko ob tem obé¢uti pozitiven obcutek neodvisnosti in kompetence ali pa
sram in dvom vase.

_ Proces separacije in individualizacije je odvisen tudi od obcutka varnosti, ki ga
je otrok razvil. Ce je obcutek varnosti moc¢an, bo otrok razvijal avtonomnost in
hkrati ohranjal ob¢utek varnosti. Koliko je moc¢an ta obCutek, pa je odvisno od
Pretekli!l izkuSenj, ki jih je Se kot dojencek dobil v odnosu do matere. Neustrezen
Je razvoj pri otrocih, ki so bili prezgodaj prisiljeni k avtonomnemu delovanju ali pa
so njihovi poskusi neodvisnosti pri star§ih naleteli na nerazumevanje.

Obdobje zgodnjega otro§tva psihoanalitik Erikson povezuje z otrokovim obcut-
k(v)m peodvisnosti, ki ga imenuje iniciativnost. Albert Bandura, teoretik socialnega
ucenja, goYori o nara$tajoci samoucinkovitosti oz. obCutku sposobnosti, da nekaj
sam naredi$. Samoucdinkovitost se razvije kot rezultat ponavljajocih se izkuSenj
las‘tne uspesnosti. Motoricne sposobnosti so Ze tako razvite, da lahko otrok marsi-
kaj stori sam. Jezik in druge kognitivhe sposobnosti mu omogocajo, da misli in
plam.ra_. Poveda se njegova sposobnost reSevanja problemov, ima pa tudi bujno
don}}éljijp, ki se odraza v igri, in prav ta vzdrZuje njegov obcutek moci. Obcutek
moCi pa je pomemben za razvoj neodvisnosti. Nekateri otroci pa imajo tudi v tem
obdob;u tezave. IzraZajo ne le instrumentalno odvisnost (to je iskanje pomoci
odraslih, ko Zelijo narediti nekaj, kar je nad njihovimi trenutnimi sposobnostmi)
ampak tudi emocionalno odvisnost (pogosto zahtevajo fizicni kontakt z odraslim,
pa ne le takrat, ko so v stresu, kar bi bilo normalno, ampak ves ¢as). ,

_ A% s¥ednjem otro$tvu, torej ob vstopu v Solo, se zaCne razvijati, kot poudarja
Erik Erikson, otrokova delavnost v nasprotju z obCutki manjvrednosti.

V raziskavi, ki jo predstavljamo v tem prispevku, smo Zeleli ugotoviti, ali obstaja
povezanost med kvaliteto otrokove navezanosti na mater in stopnjo otrokove
sarzlostOJnosti. Predvidevali smo, da je zveza pozitivna. Otroci, ki so uspeli razviti
obcutgk varnosti, bolj svobodno izrazajo svojo avtonomnost, iniciativnost in delav-
nost, ki se izraZa tudi v njihovem samostojnem zadovoljevanju lastnih potreb.

Metodologija

Vzorec

V raziskavi so sodelovale matere 96 otrok, in sicer 40 deckov (41.7%) i

\ lovz : , .7%) in 56
deklic (58.3‘%3). Od teh jih je 47 obiskovalo pripravo za vstop v $olo (v nadaljnjem
tekstu: mala Sola), 49 pa je bilo prvosolcev.



220 Pedagoska obzorja (5-6, 1997)

Otroci so obiskovali malo $olo oziroma prvi razred v srednje velikem mestu, ki
je bilo naklju¢no izbrano. Sodelovali so vsi otroci izbranih predSolskih oziroma
solskih skupin.

Samo 1 (1.0%) otrok je bil star 5 let, 39 (40.6%) jih je bilo starih 6 let, 42 (43.8%)
7 let in 14 (14.6%) 8 let. Torej, vetina jih je bila starih 6 oziroma 7 let.

28 (29.2%) mater je imelo nedokonéano ali dokonéano osnovno $olo, 23
(24.0%) jih je imelo kon&ano poklicno ali 3-letno srednjo $olo, najved, to je 32
(33.3%) mater, je imelo koncano srednjo $olo, 11 (11.5%) jih je imelo koncano
visjo $olo in 2 (2.1%) materi sta imeli konéano visoko $olo ali vec.

Vegina (78.1%) otrok je Zivela v popolni druZini, 15.6% v razirjeni druZini,
4.2% otrok je Zivelo samo z materjo oz. z ofetom in morebitnimi brati ter sestrami,
2 otroka pa sta Zivela samo z materjo 0z. z odetom, morebitnimi brati in sestrami
ter drugimi sorodniki.

Cetrtina otrok je bilo edincev, dobra polovica (56.3 %) jih je imelo enega brata
oz. sestro, sicer pa so imeli najve€ tri brate oz. sestre. Vrtec je obiskovalo 70.8%

otrok.

Tehnika zbiranja podatkov

Izdelali smo vprasalnik za matere, ki je vkljugeval vprasanja o demografskih
zna&ilnostih, in sicer o spolu ter starosti otroka; instituciji, ki jo otrok obiskuje (mala
Sola ali prvi razred); o §tevilu bratov in sester, ki jih ima otrok; o tipu druZine, v
Kateri otrok %ivi, o $tevilu let obiskovanja vrtca (brez male Sole) in o izobrazbi
matere. Tem vprasanjem smo dodali ocenjevalno lestvico otrokove samostojnosti,
ki je obsegala 30 postavk. Pogostost samostojnega delovanja so matere ocenile na
osnovi petstopenjske lestvice (od 1 - nikoli do 5 - vedno). Postavke so zajemale
otrokovo prebujanje, umivanje, obla&enje, obuvanje, spanje, hranjenje, odhod v
vrtec oz. $olo, delanje domacih nalog, pospravljanje svojih stvari, gospodinjska
opravila, nakupovanje, igro, odhod na poditnice, skrb, da ne zamuja, aktivnosti, ki
ga sproscajo v trenutkih stresa, skrb za lastnino in &as, ki ga prebije sam doma.

Otrokov odnos do matere smo merili na osnovi ocenjevalne lestvice, ki je
obsegala §tiri opise otrokovega obnasanja v situacijah, ki so za otroka stresne.
Matere so na osnovi petstopenjske lestvice (od 1 - nikoli do 5 - vedno) ocenile, kako
pogosto se otrok na opisan nadin obnaga do njih samih, ko doZivlja stres, ima teZavo,
je vznemirjen. Matere smo prosili, da pred ocenjevanjem otrokovega obnasanja
razmislijo, kdaj se vznemiri njihov otrok, ali morda takrat, ko mora k zobozdravni-
ku; ko je kaznovan pred vrstniki; ko se na nastopu kar naprej moti; ko nehote razbije
svojo najljubso stvar; ko se mora posloviti od mamice, ki odhaja na daljSe sluzbeno
potovanje; ko ga krega vzgojiteljica oz. uditeljica; ko ga uZali njegova “prva ljube-
zen” in podobno. Opozorili smo jih, da si otroci v stresnih situacijah pomagajo na
razli¢ne nacine in da je tezko redi, kateri je pravi.
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» .St1rje opis'i.otrokovega obnaSanja do matere v stresnih situacijah so ustrezali
$tirim kategorijam otrokovega obnaSanja v “tuji situaciji”. Tako se imenuje najbolj
pogqsto uporabljen laboratorijski postopek preverjanja kvalitete otrokove naveza-
nosti na mater (Ainsworth et al., 1978). Sestavljen je iz ve¢ kratkotrajnih log&itev
otroka} in matere. Otrok ostane ali s tujo osebo ali sam v neznanem okolju, kjer se
lal}ko igraz igraCami, primernimi njegovi starosti. Na osnovi otrokovega obna$anja
pri logltvah od matere, v ¢asu loCenosti in predvsem pri ponovnih srecanjih z
materjo lahko ocenimo kvaliteto otrokove navezanosti na mater. “Tuja situacija”
jeza otroka stresni dogodek, ki pa je nenaraven oz. nevsakdanji. To pa je tudi ena
izmed jbistvenih znacilnosti, po kateri se razlikuje od lestvice, ki smo jo sestavili za
prevc.erjanje otrokovega odnosa do matere. Druga razlika je ta, da oblikovanje
1estv1§:e otrokovega obnasanja do matere v stresnih situacijah temelji na predpo-
stavki, da se vsak otrok na razli¢ne nacine obna$a do matere; da tudi otroci, ki jih
lf:lhk(? uvrstimo v kategorijo “varnost”, v¢asih izrazajo izogibanje, upor ali ké)ntro—
liranje. Pomembno je, kako pogosto se pojavljajo posamezne vrste obnaganja.
Opis otrokovega obnaSanja, ki smo ga imenovali “izogibanje”, je naslednji:
“Otrok se me izogiba. To pokaZe s tem, da ne sprejema moje pomodi ali
tolazbe, alis tem, da se obraca vstran od mene, se izogiba telesnim kontaktom
z mano, vendar pri tem ni agresiven, jezen oziroma sovraZen. MoZno je, da
se dela, kot da me ne slisi ali ne vidi, ali pa, da ne mara odgovarjati na moja
vpras‘ar?ja oziroma se zmano pogovarjati. MordaZeli problem reiti brez moje
pomodi ali tolaZbe.”
Opis obnasanja, imenovanega “varnost”, je naslednji:

“Otro{c pri meni i$¢e pomo¢ ali tolazbo oziroma le-to sprejme. Ne upira se
tel.esmm stikom ali pogovorom z mano. Z mano ima tople odnose. Morda
mi teZavo, Ce se je zaveda, tudi zaupa. Obicajno je do mene kljub temu, da
Je vznemirjen, prijazen.”
Opis obnaSanja, imenovanega “upiranje”, je naslednji:
“VOﬁgk se mi upira. To pokaZe s tem, da do meneizraZa tudi negativna Custva,
véasih je tudi agresiven, ali s tem, da me krivi za nastalo teZavo. Obicajno ga
le s teZavo, Ce ga sploh, potolazim.”
In §e opis obnasanja, imenovanega “kontroliranje”:
“Otrok me na nek nacin kontrolira. To kaZe s tem, da mi pove, kaj naj delam
oziroma kaj naj reCem, me hoce kaznovati ali pa me Zeli tolaziti.”
.PI‘l ol.)lilztovanju opisov omenjenih kategorij obnaSanja smo si pomagali z ugo-
tovitvami Ainsworthove in njenih sodelavcev (1978) ter avtorice Cassidy (1986).
_Opisano lestvico otrokove navezanosti na mater smo v eni izmed predhodnih
ramgkav otrokovega razvoja navezanosti Ze uporabili (uporabila sem tudi analogno
lestva za o.éete). Lestvico smo validirali z opazovanjem odnosov med otrokom in
materjo, ko je mati pri$la po otroka v vrtec, da bi ga odpeljala domov, oz. ko sta se
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otrok in mati po konéanem pouku ponovno sre¢ala. Podoben postopek opazovanja
v funkciji ugotavljanja otrokove navezanosti na mater sta v svoji raziskavi uporabili
avtorici Howes in Hamilton (1992). Ugotovili smo, da obnasanje otroka pri ponov-
nem sre¢anju z materjo v vrtcu oz. po pouku pomembno korelira predvsem z
ocenami pogostosti pojavljanja naslednjih dveh kategorij otrokovega obnaSanja v
stresnih situacijah: z “izogibanjem” in “varnostjo”, medtem ko sta kategoriji “upi-
ranje” in “kontroliranje” dajali manj jasno sliko. Tome nipresenetilo, saj tudi drugi
avtorji (npr. Cassidy in Berlin, 1994) poudarjajo, da je ti dve kategoriji tezko
preucevati, saj se redko pojavljata in izraZata otrokovo obnasanje, ki je nekonsi-
stentno glede na ¢as in na situacije.

V raziskavi, ki jo predstavljamo v tem prispevku, pa smo Zeleli opisano ocenje-
valno lestvico otrokove navezanosti na mater validirati $¢ z eno ocenjevalno
lestvico, ki je obsegala 9 postavk otrokovega obnaSanja do matere v stresnih
situacijah (tabela 1). Matere so ocenile svoje strinjanje s postavkami na osnovi
tristopenjske lestvice, in sicer: stopnja 1 je pomenila “otrok ni tak3en, kot ga opisuje
postavka”, stopnja 2 “otrok je deloma taken” in stopnja 3 “otrok je vecinoma
tak$en”. Tri postavke so opisovale otrokevo obnasanje, za katerega smo predvide-
vali, da izraZa ob&utek varnosti v odnosu do matere, tri postavke, ki bi naj izrazale
izogibanje materi, in tri postavke, ki bi naj izrazale upiranje oziroma kontroliranje
matere. Za sestavo te lestvice smo se odloéili predvsem na osnovi pripomb, ki so
jih ustno izrekale matere ob reSevanju prve ocenjevalne lestvice, da ne vedo, kako
naj ocenijo pogostost pojavljanja kategorije, ¢e opis le delno ustreza otrokovemu
obnasanju v stresnih situacijah (npr. otrok mater tolaZi, nikoli pa ne kaZe zelje, da
bi jo kaznoval). Pri¢akovali smo, da obstajajo pomembne zveze med prvo ocenje-
valno lestvico, pri kateri je potrebno oceniti pogostost pojavljanja celotnega vzorca
obnasanja, in drugo ocenjevalno lestvico, pri kateri je potrebno oceniti, koliko
otrokovo obnasanje ustreza posameznim opisom.

Rezultati z diskusijo

Izraduni enosmernih analiz variance so pokazali, da obstaja nekaj statisti¢no
pomembnih razlik v obnasanju predsolskih otrok in prvoSolcev do matere v situa-
cijah stresa, in sicer: prvosolci pogosteje prosijo za pomo¢ alinasvet oz. ju sprejme;jo
kot mali $olarji (F = 6.10*); prvoSolci se pogosteje kot mali Solarji skregajo z
materjo zaradi druge, s teZavo nepovezane stvari, ki je v€asih celo nepomembna (F
= 3.94*), in prvo3olci pogosteje pripovedujejo o svojih tezavah kot mali Solarji (F
= 8.72**). Menim, da so omenjene razlike predvsem posledica tega, da se prvosolci
bolj kot mali $olarji zavedajo svojih tezav, kar poleg tega, da je na viSjem nivoju tudi
njihov govorni razvoj, vpliva na to, da se znajo o svojih tezavah tudi pogovarjati.

Obstaja pomembna razlika med deklicami in decki glede postavke: “Ne da bi
pokazal jezo ali sovra$tvo do mene (to je matere), mi rece, naj ga pustim pri miru.”
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(F = 14.93***)_in sicer to obna$anje je bolj znacilno za de¢ke kot za deklice. Druge
razlike med spoloma glede obnaSanja do matere v stresnih situacijah niso pomem-
bne.

Izrac¢uni enosmernih analiz variance ne pokaZejo pomembnih razlik med otro-
ki, ki Zivijo v razli¢nih tipih druzine, glede obnasanja do matere v stresnih situacijah.
IzraZa se le tendenca, da otroci v popolni druZzini (to je mati, oCe in otrok oz. otroci)
ali v popolni razdirjeni druZini (mati, ofe, otrok oz. otroci in drugi sorodniki)
pogosteje izraZajo obnaSanje, oznaceno kot “varnost”, in manj pogosto “izogiban-
je” kot otroci v nepopolni druZini (samo mati ali samo oce in otrok oz. otroci) ali
v nepopolni razsirjeni druZini (samo mati ali samo oce, otrok oz. otroci in drugi
sorodniki).

Glede obnaSanja do matere v stresnih situacijah ne obstaja nobena pomembna
razlika med otroki, katerih matere imajo razli¢no izobrazbo; med otroki, ki imajo
razli¢no $tevilo bratov oz. sester, kakor tudi ne med otroki, ki so razliéno dolgo
obiskovali vrtec.

Slika 1: Frekvent¢na distribucija pogostosti pojavljanja razlicnih vzorcev otrokove-
ga obnasanja do matere v stresnih situacijah.
%
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_ Povprecno po pogostosti prevladuje vzorec obnasanja, imenovan “varnost”
(?c= 4.25, SD = 0.80, Mo = 5 - vedno), pomembno manj pogosto se pojavlja
“izogibanje” (x =221, SD = 0.92, Mo = 2 - redko), “upiranje” (¥ = 2.27, SD =
1.22, Mo = 1 - nikoli) in “kontroliranje” (x = 2.14, SD = 1.03, Mo = 1 - nikoli).

Iz tabele 1 je razvidno, da obstajajo pomembne in logi¢ne zveze med postavka-
mi ocenjevalnih lestvic otrokove navezanosti na mater.
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Tabela 1: Pearsonovi koeficienti korelacije kot izraz zvez med ocenami posamez-
nih postavk lestvice otrokove navezanosti na mater in ocenami pogostosti
pojavljanja dologenih vzorcev otrokovega obnaSanja do matere v stresnih

situacijah.

Postavke: izogib. varn. upir. kontr.
1 -0.12 0.26** -0.02 0.01
2 0.28** -0.24** 0.27** 0.06
3 0.34%x* -0.13 0.10 0.24*
4 -0.10 0.15 -0.03 -0.10
5 0.08 -0.14 0.36%** 0.25%*
6 -0.04 -0.20* 0.23* 0.26**
7 -0.22 0.31*** -0.05 0.08
8 0.11 -0.03 0.14 0.31%*
9 0.14 0.01 0.13 0.15

Legenda: P=0.05 (*), P=0.01 (**), P=0.001(***)

Postavke:

Prosi me za pomo¢ ali nasvet oz. ju sprejme.

Ni sovraZen, a ne mara mi zaupati problema.

Ne da bi pokazal jezo ali sovra§tvo do mene, mi rece, naj ga pustim pri miru.
ISCe ali sprejme moj objem. o
Se skrega z mano zaradi druge, z njegovo teZavo nepovezane stvarl, ki je v€asih
celo nepomembna. ) .

Kaze jezo do mene (kri¢i, grdo govori, me grdo gleda ali celo udari).
Pripoveduje mi o svojih teZavah.

. 'V jezi pravi, da sem kriva za njegovo teZzavo.

Mirno se zapre v svojo sobo, hoCe biti sam.

A wNe

© 0N

V tabeli so podértani koeficienti, za katere smo pricakovali, da bodq [.)om.emjbni
glede na to, katero kategorijo otrokovega obnasanja oznacujejo; koeficienti, ki so
statistiéno pomembni, pa so oznaCeni z znakom *.

Izraduni enosmernih analiz variance so pokazali, da se prvosolci pomembgo
razlikujejo od malih Jolarjev glede pogostosti samostojnega delpvanja pri d.CSEtlh
postavkah lestvice samostojnosti, pri dvajsetih postavkah pa razhke. niso statisticno
pomembne. Vse omenjene razlike kaZejo, da je pogostost samostojnega delovanja
pri prvosolcih vegja kot pri malih $olarjih.

Izraduni enosmernih analiz variance so odkrili tudi tri statisticno pomembne
razlike med deki in deklicami glede pogostosti samostojnega delovanja. V vseh
treh primerih je bila vi§je ocenjena samostojnost deklic kot deckov.
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Obstaja pet statisticno pomembnih razlik med otroki, ki Zivijo v razli¢nih tipih
druzine. IzraZa se tendenca, da otroci iz razirjenih popolnih druzin opravljajo
nekoliko manj gospodinjskega dela (manj pogosto pospravljajo svojo sobo, gredo
v trgovino) in so manj sami doma.

Obstaja pet statisti¢no pomembnih razlik v samostojnosti med otroki, katerih
matere imajo razlitno stopnjo izobrazbe. Razlike niso vedno v isti smeri.

Obstajata dve statisticno pomembni razliki v samostojnosti med otroki, ki imajo
razli¢no Stevilo bratov oz. sester. OpaZam tendenco, da otroci, ki imajo tri brate oz.
sestre, izraZajo niZjo stopnjo samostojnosti. Predvidevam, da v teh primerih starejsi
otroci poskrbijo za mlajSe.

Izracuni Pearsonovih koeficientov korelacije ne odkrijejo nobene statisti¢no
pomembne zveze med postavkami otrokove samostojnosti in §tevilom let obisko-
vanja vrtca. Menim, da bi bile zveze vedje, ¢e ne bi vsi otroci po vrtcu obiskovali
male Sole.

Med ocenami posameznih postavk lestvice otrokove samostojnosti in ocenami
postavk otrokovega obnaSanja do matere v stresnih situacijah obstaja od moznih
270 zvez 49 statisticno pomembnih zvez, in sicer triindvajset zvez je pomembnih na
nivoju P = 0.05, dvajset na nivoju P = 0.01 in Sest zvez na nivoju P = 0.001. Postavke,
ki izraZajo varnost, so pozitivno povezane s pogostostjo otrokovega samostojnega
delovanja razen naslednjih izjem: za otroke, ki so pogosteje sami doma (nekaj ur
podnevi oz. ponodi), je manj znaéilno, da v situacijah stresa prosijo za pomo¢ ali
nasvet svojo mater oz. pomoc¢ ali nasvet sprejmejo od nje; prav tako je za otroke,
ki pogosteje sami zaspijo, manj znacilno, da materi pripovedujejo o svojih tezavah.
Postavke, ki izraZajo ignoriranje, so negativno povezane s pogostostjo otrokovega
samostojnega delovanja razen ene izjeme, in sicer za otroke, ki se bolj pogosto brez
nadzora odraslih igrajo na dvori§¢u, je bolj znaéilno, da se, ko imajo teZave, mirno
zaprejo v svojo sobo in ho¢ejo biti sami. Postavke, ki izraZa upiranje, so negativno
povezane s pogostostjo otrokovega samostojnega delovanja razen ene izjeme, in
sicer obstaja statisticno pomembna pozitivna zveza med postavko, ki izraZa upiran-
je, in postavko: “Cez dan je nekaj ur sam doma.” Za otroke, ki so bolj pogosto ¢ez
dan nekaj ur sami doma, je bolj znacilno, da se kregajo z materjo zaradi druge, s
tezavo nepovezane stvari, ki je v€asih celo nepomembna.

Izracuni Pearsonovih koeficientov korelacije kaZejo, da obstaja med ocenami
posameznih postavk otrokove samostojnosti in ocenami pogostosti pojavljanja
razliénih vzorcev otrokovega obnaSanja do matere v stresnih situacijah od 120
moznih zvez 35 statistiéno pomembnih zvez, in sicer enaindvajset zvez je pomem-
bnih na nivoju P = 0.05, deset zvez na nivoju P = 0.01 in §tiri zveze na nivoju 0.001.
Kontroliranje ne korelira s postavkami samostojnosti. Vse statisticno pomembne
zveze med samostojnostjo in izogibanjem materi so negativne. Razen postavke, ki
kaze, kako pogosto je otrok podnevi sam doma, so tudi vse postavke lestvice
samostojnosti negativino povezane z otrokovim upiranjem materi. Razen postavk,
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ki kaZejo, kako pogosto je otrok podnevisam doma in kako pogosto gre na pocéitnice
brez starSev, so vse postavke otrokove samostojnosti pozitivno povezane s pogo-
stostjo pojavljanja kategorije “varnost”. Sklenemo lahko, da so zveze v pri¢akovani
smeri, izjeme so le v zvezi s tem, kako pogosto je otrok sam doma in kako pogosto
gre sam na pocitnice. Da pa tudi te postavke izraZajo otrokovo samostojnost,
dokazujejo izratuni Pearsonovih koeficientov korelacije, izraéunani med posamez-
nimi postavkami lestvice samostojnosti, in sicer vsi ti koeficienti so pozitivni.
Sestevek ocen pogostosti omenjenih Stirih postavk lestvice samostojnosti (biti nekaj
minut ali ur podnevi oz. pono¢i sam doma in oditi sam na poéitnice) pomembno
korelira z oceno varnosti, in sicer otroci, ki so pogosteje sami doma ali sami
odhajajo na poditnice, izraZajo manjsi obéutek varnosti v odnosu do matere (r =
-0.25**). Skiepamo lahko, da vse oblike samostojnega delovanja za razvoj otrokove
navezanosti na mater niso vedno koristne.

Izracuni Pearsonovih koeficientov korelacije so pokazali, da obstajajo pomem-
bne zveze med sestevkom ocen na lestvici samostojnosti in nekaterimi pokazatelji
otrokove navezanosti na mater. In sicer, obstaja pomembna zveza med samostoj-
nostjo in “izogibanjem” (r = -0.33***), “varnostjo” (r = 0.27 **), postavko “Ni
sovraZen, a ne mara mi zaupati problema.” (r = -0.35***) in postavko “Pripoveduje
mi o svojih tezavah” (r = 0.36***). Bolj kot so otroci samostojni, manj pogosto se
izogibajo materi in bolj pogosto izrazajo obcutek varnosti v odnosu do matere, in
obratno. Bolj kot so samostojni, bolj je zanje znacilno, da materi pripovedujejo o
svojih problemih in manj skrivajo svoje probleme pred njo. Dobljene zveze so v
pri¢akovani smeri.

Sklenemo lahko, da so rezultati raziskave na splogno potrdili pri¢akovanja o
pozitivni povezanosti pogostosti otrokovega samostojnega delovanja z obéutkom
varnosti, ki ga otroci v stresnih situacijah izrazajo v odnosu do matere. Nakazali pa
so tudi verjetnost, da nekatere oblike samostojnosti otroku ne dajejo obéutka
varnosti in so zato nezazZelene.

Spoznali smo, da so zveze med postavkami lestvice vzorcev otrokovega ob-
naanja in postavkami specifi¢nega otrokovega obnaSanja do matere v stresnih
situacijah na splosno ustrezne, da pa imajo najvecjo napovedno vrednost kategoriji
“izogibanje” in “varnost” ter postavke specifi¢nega otrokovega obnasanja z nasled-
njimi zaporednimi Stevilkami: 1, 2, 3, 5 in 7 (tabela 1).
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Mag. Milena Valenci¢ Zuljan

Kaj imajo v mislih u¢itelji, ko razmisljajo o
inoviranju lastne u¢ne prakse

Izvirni znanstveni élanek
UDK 37.02

DESKRIPTORII: uéiteljeva naklonjenost inoviran-
ju, pedagosko inoviranje, dejavniki (motivi in ovire)
uciteljevega inoviranja

POVZETEK - Vprocesu inoviranja pedago$ke prak-
se sta prisotna dva modela inoviranja: tradicionalni
model inoviranja - “od zgoraj navzdol” in inoviranje
po modelu akcijskega raziskovanja, ki v vecji meri
omogoéa inoviranje “od spodaj navzgor”. Slednji
poskusa presedi probleme prvega modela, kjer je bil
zanemarjen osnovni nosilec pedago$kih inovacij -
uditelj.

V pri¢ujodem élanku smo posvetili osrednjo pozor-
nost uciteljevemu razmisljanju in doZivljanju v pro-
cesu inoviranja lastne pedagoske prakse. Zanimalo
nas je, kaj uitelje spodbuja k inoviranju in kje
dozivljajo ovire. Da bi lahko zajeli tudi doZivljajsko,
Custveno dimenzijo, ki je pomembna v vseh etapah
uditeljevega inoviranja, smo kot postopek zbiranja
podatkov uporabili intervju in anketo odprtega tipa
ter del uciteljev obiskali na Solah, kjer so poulevali.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 37.02

DESCRIPTORS: teacher’s attitude towards innova-
tion, teaching innovation, factors (motivation and
obstacles) of teacher’s innovation

ABSTRACT - Within the process of teaching practice
innovation two innovation models can be observed:
the traditional innovation model - from the “top
down” and the innovation practice following the ac-
tion research model, which enables innovation from
the “bottom up”. The latter tries to overcome the
problems of the former, where the basic agent of
teaching innovation, i.e. the teacher, has been disre-
garded.

The article focusses on teacher’s thoughts and expe-
rienceswhen innovating his/her teaching practice. We
tried to find out what stimulates the teacher towards
innovation and where obstacles are experienced. To
include the experimental and emotional dimensions,
which play an important role in all phases of innova-
tion, we collected data through an interview and an
open end questionnaire and we also visited some of
the teachers in their schools.

O &em razmiSljajo ugitelji v procesu odlofanja za inovacijo? Odgovor na

vpra$anje, kaj imajo v mislih ugitelji, ko razmi§ljajo o inoviranju lastne pedagoske
prakse, zakaj in kako se odlo¢ajo za sprejem inovacije, kaj jih pri tem spodbuja in
kaj ovira, smo poskusali razbrati preko razgovora z uditelji, ki so vklju€eni v
dologeno inovacijo ter preko anketnih vpraanj odprtega tipa, na katera so odgo-
varjali uéitelji (ki so imeli z inoviranjem izkusnje ali jih zaradi razliénih vzrokov niso
imeli) ter ravnatelji. :
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Z wcitelji, ki so uvajali projektni na¢in dela, smo imeli razgovor sredi inovacij-
skega.l.procesa. Pri nekaterih je 8lo Ze za fazo institucionalizacije inovacije. Obiskali
smo jih na Solah.

- !(er ufiteljevemu sprejemaniju inovacije in razmi§ljanju ter razvoju ob inoviran-
ju nismo mogli sproti slediti, smo del tega skusali spodbuditi in zajeti v samem
razgovoru.
. Uéitelji so na vpraSanje, kaj jih spodbuja k inoviranju lastne pedagoske prakse
in kje dozivljajo ovire, navajali slede¢e dejavnike:

o0 Inovacija kot “prednost”, ki jo uditelj omogo¢i svojim uencem.
Utiteljeva splos$na naklonjenost inoviranju.
Utiteljevo pojmovanje pouka in lastne vloge.
Znacilnosti konkretne inovacije in uditeljevo stali§¢e do nje.
Zborni¢na klima, odnosni vidik in vloga ravnatelja.
Starsi.
Obremenjenost.
Vrednotenje ufiteljevega dela.
Poklicno (ne)zadovoljstvo.

OoDgooooaogao

2. Omogocditi “prednost” za svoje ucence

) McLaughlin in Marsh (Guskey, 1986, str. 6) sta ugotovila, da je uditeljeva
primarna motivacija za sprejemanje kakrsnihkoli dodatnih obveznosti, kamor bi
lahko uvrstili tudi inoviranje, postati boljsi ucitelj, kar pomeni omogo¢iti “pred-
nost” za svoje ucence.

Najpogostejia razmisljanja uciteljev in ravnateljev, vklju€enih v naso raziskavo,
S0 povezana z ucenci - razredom oziroma s posameznimi ucenci. U¢itelj se bo
navl]vevljetneje za inovacijo odlo¢il, ¢e bo presodil, da lahko prispeva k SirSemu
uéencevemu razvoju in bo z inovacijo zadovoljen, ¢e bo dosegel uspeh pri delu z
ucenci.

V tabeli na naslednji strani so navedeni odgovori uciteljev in ravnateljev na
zgoraj navedeno vpraSanje, ki se nanaSa na ucence.

Iz uciteljevih in ravnateljevih razmisljanj o tem, kako naj bi inovacija vplivala
na.u(':ence, so razvidni njihovi kriteriji ocenjevanja inovacije pa tudi kriteriji, ki jih
ucitelji uporabljajo pri samoocenjevanju lastnega dela. Posredno pa nam razkrivajo
tudi njihovo pojmovanje pouka (dobrega pouka), h kateremu naj bi inovacija
prispevala.

KakSen vpliv ima Stevilo u€encev na uciteljevo pripravljenost za inoviranjc?
Raziskave potrjujejo, da je Stevilo u¢encev pomemben dejavnik pri uéitcljevem
odloc¢anju za inoviranje, vendar naj bi spodbudno vplivalo predvsem manjsc Stevilo
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ucencev v razredu (Fullan, 1982 in 1992). Tudi ucitelji v nasi raziskavi so poudarili
§tevilénost razreda kot pomembni dejavnik pri odlo¢anju za inoviranje in sicer kot
oviro oz. majhno §tevilo ucencev v razredih, kjer poucujejo, kot veliko prednost in
spodbudo za ugiteljevo vkljuditev v inoviranje.

Inovacija Ucitelii  Ravnatelji

1. dvigovanje ugenceve motivacije za ucenje in delo 63 10

2. upostevanje ucenceve oziroma otrokove potrebe 58 9
po spremembah in dinamicnosti

3. dati uéencem ¢im ve€ znanja na poglobljenem nivoju 39 3
in z vecjo uporabnostjo

4. omogociti ucencem pridobivanje znanja po drugacni, 26 3
aktivnejsi poti

5. upostevati vsakega posameznika, njegovo individualnost 15 0
in zmoZnosti

6. zmanjSanje ucenceve obremenjenosti 13 0

7. oblikovanje samopodobe in odgovornosti 9 3

8. oblikovanje uénih in delovnih navad 9 0

9. izboljSanje razredne klime:
- in sicer odnosov med ucenci 10 2
- ter odnosov med ucenci in ucitelji 6 3

MozZno bi bilo, da vedje Stevilo utencev v razredu uditelja spodbuja in sili k
inovacijam in spremembam u¢ne prakse za doseganje temeljnih ciljev

Vendar pa tu nastopa e dodaten vidik - to je problem uditeljevega pregleda
nad situacijo oziroma tako imenovani problem kontrole. Doyleva in Smylie (1988)
sta ugotovila statisti¢no pomembno odvisno zvezo med ugiteljevo odlogitvijo za
spreminjanje uéne prakse in Stevilénostjo razreda, ne pa tudi med odloditvijo za
inoviranje in heterogenostjo razreda. Avtorja sklepata, da vedje §tevilo uencev v
razredu ovira uditeljevo eksperimentiranje in spreminjanje lastne prakse, ker
ucitelji menijo, da bi z inoviranjem lahko nastopili problemi vodenja in kontrole.

Na problem kontrole in discipline, kilahko nastopis spremenjenovlogo uditelja
v inovaciji, je opozorila tudi neka uciteljica v intervjuju. Priznala je, da pri prvem
hospitiranju ni bila navduSena. Motila jo je predvsem “nedisciplina”. Zanjo je bilo
bistveno vpraSanje, kako obdrzati pregled v razredu, kontrolo in disciplino. V
razgovoru so ucitelji poleg Stevilénosti razreda poudarili tudi druge lastnosti, kot
50 sposobnosti u¢encev in razreda: “Pa tudi tisti razred je bil tak, da sem si upala
poskusiti.”
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3. Splosna naklonjenost inoviranju, pozitivna staliS¢a
do inoviranja lastne pedagoske prakse

Ugotovili smo statistiéno pomembno povezanost med uciteljevimi stalisci do
inoviranja in vkljuenostjo v razliéne inovacije. UCitelji, ki so izrazali pozitivno
stali§¢e do inoviranja, so to stali§e v statisticno pomembni vedji meri uresnicevali
tudi v lastni pedagoski praksi.

Tudi v odprtem vprasanju, kaj ucitelje spodbuja in kaj jih ovira pri odloCanju
za inoviranje lastne pedagoske prakse, je kar 81% ravnateljev in 31% uciteljev
poudarilo pomen osebnostnega vidika, (ne)inovativnost in Zeljo po spremembi,
uciteljevo notranjo motivacijo.

Zanimiva je primerjava odgovorov. Ravnatelji poudarjajo osebnostni vidik v
vedji meri (pogosto tudi v negativii smeri kot neinovativnost) kot ucitelji.

Uciteljeva notranja potreba po spremembi je bila poudarjena tudi v intervjujih
z ucitelji, ki so uvajali projektno delo:

“Rada imam novosti, ker mi predstavljajo izziv.”
* “Izziv novosti, Zelja preizkusiti teorijo tudi v praksi.”
“Tzziv k bolj demokraticnim odnosom in drugaénemu nacinu dela.”
“Izziv za doseganje vedje uéinkovitosti.”
“Pomoc ucencem in izboljSanje kvalitete ucnega dela.”

Zanimiva je uporaba izraza izziv, pod katerim si lahko predstavljamo dolofeno
priCakovanje, napetost.

V kvantitativnem delu empiri¢ne raziskave smo ugotovili zanimivo tendenco
povezanosti (ki ni dosegla nivoja statistitne pomembunosti) med leti delovnih
izkuSenj in naklonjenostjo inoviranju. Najvi§jo naklonjenost inoviranju so izraZali
ucitelji med 15 in 20 leti delovne dobe, ki jo Huberman imenuje tudi faza eksperi-
mentiranja.

Tudi v intervjuju so uditelji (z dalj§im delovnim stazem) poudarjali, da se je pri
njih notranja nuja po spremembi pojavila po nekajletnem poucevanju:

"Po 16-ih letih sem iz notranje pobude morala nekaj korenitejse spremeniti”.

“Ze 20 let ucim Cetrti razred. Cutila sem, da moram nekaj spremeniti: ali
zamenjati razred ali zamenjati sluzbo... Pa tudi razred je bil takSen, da sem
se upala lotiti novosti”.

“Ze 20 let poudujem. Bila sem zelo stroga uditeljica, Zelela sem, da bi ucenci
veliko znali. Vendar po tolikih letih nisem bila notranje zadovoljna, zaéela
sem iskati spremembo, nekaj novega.

Cutim, da je bila to (sprejem inovacije - opomba M.V.) zame prelomnica.
Moji nekdanji ucenci, ki so me poznali kot “strogo uditeljico”, ne morejo
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verjeti, da delamo na tak nacin. Tudi sama, e primerjam oba nadina dela,
ne morem verjeti, da sem to jaz”.

Kaganova (1992) navaja, da so bile v $estdesetih in sedemdesetih letih narejene
Stevilne raziskave o uciteljevemu spreminjanju in poklicnem razvoju (“teacher
change”) v delavnicah in izobraZevalnih programih s preteZno kvantitativno meto-
dologijo in obseZnejSim vzorcem uciteljev. Pozornost je bila usmerjena predvsem
v spremembe uciteljevega vedenja in ravnanja. Imenujejo jih tudi “proces-produkt
raziskave”. Malo raziskav pa je poskuSalo zasledovati dolgoroéne in $irSe uéinke
izobraZevanja na u€iteljev poklicni razvoj. Fullerjev model poklicnega razvoja je
rezultat ene najbolj odmevnih tovrstnih raziskav. '

Po mnenju Liebermanove (1991) se je pojmovanje uéiteljevega poklicnega
razvoja razsirilo ob koncu sedemdesetih letih, ko se nanj ne gleda veg kot zgolj na
merljiv rezultat enkratnih delavnic in dopolnilnega izobrazevanja.

Ceprav se modeli uéiteljevega poklicnega razvoja (tako razvojni kot kognitivni)
neposredno ne nana$ajo na uciteljevo inoviranje, pa nam posredno skozi §irsi in
splo$ne;j§i proces uciteljevega spreminjanja ponazarjajo tudi mozno spreminjanje
ucitelja v procesu inoviranja. MoZno je, da se v inovacijskem procesu, ko je ucfitelj
v novem in na nek nadéin zacetnem - izhodi§¢nem poloZaju, faze uéiteljevega
poklicnega razvoja v “miniaturi” ponovijo kot faze u¢iteljevega razvoja ob inovaciji.
Zavedati se moramo, da gre pri modelih vedno za posplos$evanje in splo$nej$o
orientacijo, zato je pri njihovi konkretizaciji treba imeti v mislih tudi specifi¢nosti,
ki jih je v€asih tezko sploSneje opredeliti, kot npr.: kontekst delovnega okolja,
lastnosti posameznika...

4. Uciteljevo pojmovanje pouka in lastne vloge

Ne - poucevanje

“Kaj udi tvoj ucitelj?” je vprasal obiskovalec. “Ni¢.”

“Zakaj ima potem predavanja?” “Samo pot kaZe, nicesar ne uci.”
Obiskovalec tega ni mogel razumeti, zato mu je ucenec to pobliZe razloZil:

“Ce bi nas ucitelj pouceval, bi mi iz njegovih naukov naredili vero.
Utitelju pa ne gre za to, kaj verujemo - ampak za to, kaj vidimo.

{Anthony de Mello, Minuta modrosti, 1993, str. 67)

”»

Pri uéiteljevemu odloéanju za inoviranje je pomembno ali inovacija ustreza
njegovemu pojmovanju pouka in vlogi ucitelja in u¢encev. Opisali bomo izku$njo
uditeljice, ki je na hospitaciji, ob prvem stiku z inovacijo (projektnim na¢inom dela)
le-to odklonila, ker inovacija ni ustrezala njenim pojmovanjem dobre uéne ure, “ker
je bil v razredu velik nemir,”
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RazmiSljanje uciteljice nam razkriva njeno subjektivno teorijo o pogojih uspednega
ucenja in o uditeljevi vlogi v procesu poucevanja, kar se seveda nana$a tudi na proces
inoviranja, ki pomeni spreminjanje uciteljeve vloge v poudevanju.

Katera vprasanja se (lahko) skrivajo za takim uéiteljevim razmisljanjem: Kaksen
naj bo pouk oziroma proces uéenja (nemir pri pouku - uéenje nemogoce), kaksna naj
bo uciteljeva vloga v poucevanju (€e nima ucitelj vodilne vloge v vseh etapah uénega
procesa - rezultati uCenja vprasljivi) in kak$na naj bo nova uéiteljeva vloga v procesu
inoviranja (Ce se ta ne ujema z uditeljevim razumevanjem lastne vloge v procesu
poucevanja ali je inovacija za takega uéitelja sprejemljiva)?

Cilj pedagoskega inoviranja bi moral biti ve¢ kot konkretna sprememba in
izbolj8ava Solske prakse, saj je pomemben tudi sam inovacijski proces, pot, ki jo
ucitelj prehodi skupaj s svojimi u€enci in kolegi. Pomembno je, da se utitelj v
procesu inoviranja postopoma ozave§ca o lastni subjektivni teoriji, ki je v ozadju
njegovih odlocan;j.

Omenjena ugiteljica je po ve¢ hospitacijah pri kolegih, ob sooéanju z doseZeni-
mi rezultati uéencev, ki so nastajali v procesu “aktivnega oz. delovnega nemira”,
spremenila zacetni odklonilni odnos in postopoma zacela tudi sama uvajati to
inovacijo.

5. Znacilnosti konkretne inovacije in uciteljevo staliSce do nje

“..opredeljevanje problema je proces, v katerem poimenujemo stvari, ki jih bomo
spremljali, in zgradimo kontekst, skozi katerega jim bomo sledili...”

(Grimmet, 1988, str. 10).

Utitelji so v intervjuju poudarili, da so Ze pred inovacijo razmiSljali, kako
spodbuditi bolj demokrati¢ne odnose v razredu, dvigniti motivacijo ucencev, po-
veclati u¢inkovitost uénega dela, preseci razdrobljenost unega nacrta, dosedi vecjo
u€encevo Samostojnost...

Inovacija se je ponudila kot odgovor na njihova vprasamja.

Uditelji, ki Gutijo pomen inovacije oziroma jo vidijo kot mozno reSitev praktiCne
problemske situacije, se bodo zagotovo prej odlocili za inoviranje. Tudi raziskavi
Sparksove (1988, str. 114) ter Bolstera (Guskey, 1986) sta pokazali, da je uciteljeva
ocena pomembnosti inovacije statisti¢cno pomembno povezana z njegovo odlocit-
vijo za sprejem inovacije.

Za vse uditelje je bilo v procesu sprejemanja inovacije pomembno vprasanje,
kaksen je cilj, namen in potek inoviranja; manj jih je omenilo skrb za didakti¢ne
materiale.
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Natanéno opredeljeni cilji so za uéitelja pomembni iz ve¢ vidikov: )

O v procesu sprejemanja oziroma odlo¢anja za inovacijo 50 mu v pomoc
pri ocenjevanju inovacije, ko cilje inovacije soo¢a z lastnimi Zeljami in
pri¢akovanji ter potrebami razreda;

O orientacija pri predstavitvi inovacije starSem;

o vodilo pri samem procesu inoviranja in o

o kriterij pri vrednotenju inovacije, e zlasti, ko pr.ide dg razhajanja med
pri¢akovanimi in dejanskimi rezultati v praksi, v t.im. procesu raz-
misljanja o delovanju oz. po Schonu v “krozni konverzaciji s proble-
mom?”, kakor tudi pri konénem vrednotenju inovacije in lastnega dela.

Predvidevamo, da so jasno opredeljeni cilji inovacije pomembni v vseh tre:,h
etapah inovacijskega procesa. Utitelj, ki je imel ve.é n}oinosti, daje las.tno delo in
inoviranje sprotno osvetljeval v luéi ciljev inovacije, je lahko t.ako svoje delo kot
samo inovacijo bolj realno ovrednotil. Zato se bo za ponovno inoviranje verjetno
prej odlotil kot ugitelj, ki je veliko Easa in energije, pogosto ob laanlh spodr.slj ajih,
porabil za osnovno razbiranje ciljev in njihovega pomena. Zato je osnovni korak
inoviranja definiranje ciljev in poti za njthovo doseganje.

Ugitelji in ravnatelji so poudarili, da bi morali biti dobro sezm.mjenvi s _Cﬂ_ji
inovacije in s teoreti¢no osnovo inovacije in ne bi smeli biti prepusceni le ucenju iz
lastnih napak (kako nacrtovati projekt, analizirati smotre po taks.onomsvk.lh nivo-
jih...). Opredeljeni cilji inoviranja pa naj bi po drugi strani Pomagah preseci pogosti
pojav odklanjana inovacije, ki ga Fullan (1982 in 1992) imenuje napacna jasnost
inovacije. Na to so opozorili tudi utitelji v nasi raziskavi, saj so bili s strani lfplegov
pogosto deleZni opazk “Ees, to Ze delamo”, kot tudi “jaz pa ne bom nekaj Cisto na
glavo postavljal”, kar Guskey (1984) opisuje tudi kot obrambne reakcije pred
inoviranjem.

Kar &etrtina uéiteljev in ravnateljev moti nepreizkusenost inovacij. Tu se poj ayi
vprasanje, ali je natantno preverjena inovacija “Se inovacija”. Prav tako pa velja
tudi pomislek, ali je nepreverjena inovacija lahko “Ze inovacija”. Kar se zdi popol-
noma razumljivo na podro&ju tehni¢nega inoviranja, se kaze v procesu pedangkev:ga
inoviranja v druga¢ni lu¢i. Tu gre zaradi kompleksnosti in neponovljivgstl ucne
situacije tudi ob ponujeni in deloma preverjeni inovaciji, vsamem prenosu inovacije
v Solsko prakso lahko za ustvarjalen proces pedagoskega reinoviranja.

O tem, kako tezavna in obremenjujoca je inovacija, koliko dodatnega dela in
Zasa bo zahtevala, vedina vprasanih uéiteljev pri odloanju za sprejem inovacije ni
razmisljala (temu tudi kasneje niso prisodile odlocilnega pomena), prav tako pa
ocena te¥avnosti inovacije ni vplivala na njihovo pripravljenost nadaljevati z inovi-
ranjem. To je razvidno iz razmiSljanj uciteljev:

“Jaz se navdusim, ¢e ocenim, da bo to (dolocena inovacija-opomba M.V.)
dobro za ucence, se zaletim, ne da bi o tem (uciteljevem trudu) razmisljala.”

“Ko vidi3, da so rezultati taki, kot si pricakoval, je trud poplacan.”
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“..in sem si rekla, jaz pa ne bom toliko delala, kajti ni bistven blescec plakat
ali kak drug izdelek, temvec pot do njega, to da ga ucenci izdelajo. Vedela
sem vnaprej, da je treba veliko energije, vendar se splaca.”

Upostevati pa moramo, da so to odgovori uditeljic, ki uvajajo inovacijo in so
pripravljene s tovrstno prakso nadaljevati. Verjetno bi dobili druga¢no podobo pri
uditeljih, ki se v inoviranje ne Zelijo vkljuciti oziroma ne Zelijo z njim nadaljevati.
Na to nas opozarjajo tudi nekateri odgovori uéiteljev, ki so poskusali svoje kolege
motivirati za inovacijo in so dobili odgovor, “da si za tako placo ne bodo nalagali
dodatnega dela”.

6. Odnosni vidik, zborni¢na klima, vloga ravnatelja

Inoviranje je kompleksen, zahteven in odgovoren proces, zato je v vseh fazah
inoviranja pomembno tudi uditeljevo delovno okolje.

Véasih je to za uditelja tako obremenjujoce, da na glas razmislja: “Poi$¢em si
drugo sluzbo, ker tega ne zmorem vec. Vendar ko uspe, sta trud in negotovost
poplacana. Pomembna je ravnateljeva podpora, spodbujanje, nikakor pa ne zahte-
vanje. Pomembni so tudi pogovori uciteljev v zbornici.”

Iz razmisljanja uciteljice lahko razberemo, da sta zelo pomembna dejavnika za
uspeh pri inoviranju ravnateljev stil vodenja in strokovni dialog s kolegi.

Ravnateljev stil vodenja in strokovna zborni¢na klima (ki se kaze v kvaliteti
strokovnega dialoga, medsebojni podpori in pomoci med ucitelji, strpnosti, pripra-
vljenosti kolegov za inoviranje...) sta bila poudarjena tako v kvantitativnem delu
empiricne naloge kot v anketnem vpraSalniku za ucitelje in ravnatelje.

Fullan (1982, 1992) poudarja doZivetje uspeha kot prvi pozitivni rezultati
inovacije v praksi.

Nekaterim so dobri rezultati kolegic osnova za razmislek in motivacija za
izbolj8anje lastnega dela, drugim pa za zavist in neprijateljski odnos do ucitelja.

Na manjsi $oli z zelo druZinsko in odprto klimo mi je mlaj$a uéiteljica povedala:
“Zamislila sem se, ker so bili njeni otroci (ucenci, ki jih je ucila kolegica po
projektnem nacinu dela) bolj spro§€eni in zgovorni, zdelo se mi je, kot bi hitreje

napredovali. Zelela sem pomagati uéencem, pa tudi zame je bila sprememba zelo
dobrodosla.”

Druge uciteljice so opozarjale na zacetno zavist kolegov na 3oli, ki se je
postopoma ob uspe$nem inoviranju in $irfemu priznanju uéiteljevega dela spremin-
jala v vecje zanimanje kolegov za njihovo delo.

Zunanje spodbude in pomo¢ ob analizi lastnih stali$¢ in pedagoske prakse so
pomembne vvseh fazah inoviranja. V procesu sprejemanja inovacije bodisi uditelja
spodbudijo, da zaéne razmisljati o inovaciji, ée pa je ta odprtost in informiranost o
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inovaciji Ze prej obstajala, so mu te lahko v pomo¢, da za¢ne uvajati inovacijo v
prakso:
“Odlocilna je bila pobuda kolega, pedagoskega svetovalca, ki mi je tudi
pomagal pri pripravah in prvi predstavitvi projekta. Pomembna je tudi
spodbuda ravnatelja, nikakor pa ne prisila.”

“..na zunanjo pobudo pedagoskega svetovalca, vendar je Ze prej obstajala
neka notranja odprtost, iskanje odgovora na razdrobljen in preobremenjen
uéni nacrt. Ze prej sem razmisijala o tem, vendar si nisem upala.”

“Pobuda kolegic in lastne izkusnje ter problemi z motivacijo ucencev, Ze prej
sem namred iskala odgovor na ta problem.”

e

“Vinovacijo sem takoreko¢ “padla”, sprva sem se upirala, tu so bile Se mlajse
kolegice. Vendar ko so se pokazali rezultati, sem bila zadovoljna. Na splosno
imam izziv rada in menim, da ée uditelja nekaj veseli, potem mora biti tudi
uspeh”.

Ob spodbudi je zelo pomembna tudi pomo¢, strokovni nasvet in dialog, med-
sebojno hospitiranje in izmenjava izkuSenj med ucitelji. Vse uciteljice so kot
spodbudo in dragoceno pomo¢ navajale moznost, da so se lahko ob problemih in
dilemah posvetovale s koordinatorico projekta.

Kjer so bili prvi uditeljevi poskusi inoviranja zdruZeni s hospitiranjem, so bile
uéiteljice sprva manj navduSene, vendar pa jim je ravno skupna analiza po u¢nih
urah pomagala k hitrejSemu napredovanju. Tako opisuje uditeljica, o kateri se je
svetovalka pohvalno izrazila, svoj prvi poskus z inovacijo:

“Krog zainteresiranih za inovacijo in hospitiranje pri ucni uri se je razsiril.

Ljudje so kar prihajali in se zbirali v hodniku... Ko so mi po koncani

hospitaciji rekli, da to sploh ni tisto pravo, sem bila resni¢no razocarana.

Teoreti¢nih osnov inovacije nisem poznala, Zelela sem pokazati, da so ucenci

vse, kar so naredili, tudi razumeli... Vendar pa so takrat stopile k meni tudi

tri uciteljice in mi Cestitale”.

Iz teh uditeljevih izkuSenj lahko razberemo nekaj za uspes$no inoviranje po-
membnih elementov:

O pomen poznavanja teoreticnega ozadja inovacije, jasnost inovacije in
njenih ciljev, ki jih mora ucitelj osebno predelati in sprejeti,

o pomen konstruktivne povratne informacije (najti ustrezno izhodisce,
globino in nacin sporocanja),

0 pomo¢ uéitelju predvsem v prvih fazah uvajanja inovacije, da ne bi
uditeljeva prva odklonilna reakcija negativno vplivala na uciteljevo
nadaljnje inovativno prizadevanje.

(“Ob hospitaciji sem imela tremo, bila sem razoCarana in prva reakcija je

bila - ne bom ved.” “Bila sem zadovoljna, ker so bili tudi drugi zadovoljni in

sem dobivala $tevilne spodbude’.)
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Inoviranje in isto¢asno hospitiranje kolegov pri uri je za ucitelja dvakratno
stresna situacija. Zato se nam zdi sprejemljivejSe snemanje uénih ur in hospitiranje
vecjega Stevila kolegov na “takih u¢nih urah”, kjer je labko nastopajoéi uéitelj
enakopravneje zastopan.

Pred inovacijo so ucitelji obcutili izziv, radovednost, pricakovanje, pa tudi strah,
negotovost, tesnobo, nervozo in obremenjenost, ki je bila usmerjena zlastina lastno
vlogo

Naj navedemo nekaj razmisljanj uditeljev:

“Kaj Ce ne bo tisto, kot sem si zamislila?”
“Grozno. Ali bo tisto, kar pricakujem?”
“Ali bom uspela? Ali bom znala spontano izpeljati pouk ?”

RazmiSljanja o inovaciji je verjetno veliko bolj usmerjeno v lastno vlogo, kot je
prvo uditeljevo razmisljanje o njej. Ti ob&utki so bili §e stopnjevani, &e je §lo tudi
za hospitacijo, zlasti ¢e je bilo hospitiranje ob uciteljevem uvajanju inovacije.

Ucitelji, pri katerih prve izkuSnje z inovacijo niso bile zdruZene s pripravo
hospitacijske ure za vecje Stevilo kolegov, so si ob prvih poskusih sicer pridobili
nekaj ve€ samozaupanja, vendar pa so kasneje, z novimi pridobljenimi izku$njami,
postali do svojih zacetkov inoviranja bolj kriti¢ni.

“Takrat sem bila zadovoljna, vendar pa sem takrat tudi manj vedela. Danes
vem, da sem bila takrat sama (moje ravnanje) preveé v ospredju...”

1z pogovorov z ucitelji je razvidno, da je bila ravnateljeva naklonjenost spre-
membam, spodbuda in podpora bistvenega pomena tako v procesu uciteljevega
odlocanja za inovacijo kot v samem procesu inoviranja. Vloga ravnatelja je bila
toliko pomembnejSa v primerih nespodbudne zborni¢ne klime. Po mnenju uéiteljev
je pomembno, da ravnatelj prilagodi strategijo svetovanja in vodenja posameznemu
uditelju. Za enega ucitelja je primerna odlo¢nej$a spodbuda, medtem ko za drugega
zadostuje Ze prijateljski namig.

7. Starxsi

Vsi ucitelji so kot bistven dejavnik pri odlo¢anju za inovacijo, pa tudi v samem
procesu inoviranja navajali starSe.

“StarSe je treba obvestiti in jih pritegniti k sodelovanju”.
“Ko se odlodis za inovacijo, so prva stvar odnosi s starsi”.

Nekateri uéitelji Ze na prvem roditeljskem sestanku pozovejo starSe, da povedo
svoje Zelje za Solsko delo v tekoCem S$olskem letu in skupaj pretehtajo moZnosti
uresnicitve.
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Potrebno je, da so starsi tudi okvirno vsebinsko informirani o projektih, sicer
lahko po izku$njah nekaterih uciteljev zaradi neinformiranosti nastopijo problemi.
Obi¢ajno so star$i povabljeni tudi na zakljucek projekta, “kjer se seznanijo z
rezultatom dela razreda in svojega otroka in doZivijo motivacijo otrok za delo”.
Posku$ajo pa jih vkljuditi tudi kot zunanje sodelavce.

Prav tako je zelo pomembno, da uitelj inovacijo star§em teoreti¢no razlozi ter
da lahko rezultate tudi “empiri¢no potrdi”. Starii so velikokrat v dvomih. Zato so
uditeljem dragocena pomo¢ lastne analize dela, poudarjajo pa tudi vlogo 3olske
svetovalne sluzbe pri spremljanju inovacije.

Ena izmed uditeljic je pohvalila delo $olske svetovalne sluzbe, ki je z nekajlet-
nim spremljanjem rezultatov inovacije in u¢nega uspeha ucencev v naslednjih
Solskih letih ugotovila izbolj$an uéni uspeh teh uéencev. To je bilo zelo pomembno
sporocilo tako za uditeljico kot tudi za starSe.

8. Obremenjenost uéiteljic

Na problem preobremenjenosti oziroma razcepljenosti med domom in sluzbo
opozarjajo tako ravnatelji kot uciteljice.
“Zakaj bi zanemarila lastne otroke?”
“Koliko ¢asa mi bo ostalo za druzino?”
To so vpra$anja, ki vznemirjajo uéiteljice Ze ob razmiljanju in sprejemanju
inovacije kako tudi v celotnem procesu inoviranja.

9. Nizko vrednotenje uciteljevega dela

Najpogosteje omenjen zavirajo¢ dejavnik pri vkljuéevanju uciteljev v inoviranje
je slabo finan¢no nagrajevanje uciteljevega dela. Sledi mu vsebinsko povezan
dejavnik, to je premajhna druzbena cenjenost uliteljskega poklica ter uciteljeva
poklicna preobremenjenost.

V Lortijevi raziskavi (Fullan, 1992), kjer je sodelovalo kar 5900 uciteljev, je bilo
spostovanje drugih, kolegov... druga najve&ja poklicna nagrada (sledi u¢encevemu
napredku).
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10. Poklicno (ne)zadovoljstvo

Uditeljeva naklonjenost inoviranju je statisticno pomembno povezana z uditel-
jevim zadovoljstvom v poklicu. Ugitelji, ki so v poklicu zadovoljni, izraZajo stati-
sticno pomembno vi§jo naklonjenost spreminjanju lastne prakse v primerjavi z
ucitelji, ki so v poklicu srednje zadovoljni, in s tistimi, ki v poklicu niso zadovoljni.
Zanimivo je spoznanje Niemannove raziskave (Veenman, 1984) o razlikah med
pritozbami osnovnoSolskih in srednjeSolskih uditeljev, kiizraZajo poklicno zadovol-
jstvo, in med tistimi, ki so v poklicu nezadovoljni. U¢itelji, ki so v poklicu zadovoljni,
se pritozujejo nad administrativnimi zahtevami, Stevilénostjo razredov, neustrezno
opremljenostjo, za razliko od nezadovoljnih uéiteljev, ki navajajo problem discipli-
ne ter negativno zborni¢no klimo. Tudi v naSi raziskavi smo ugotovili statisti¢no
pomembne povezave med uciteljevim poklicnim zadovoljstvom in spremenljivka-
mi, ki so se nana$ale na odnosni vidik. Do podobnih zakljuckov je priSel Templin
s sodelavci. Glavni vir zadovoljstva za ve€ino uciteljev je bila pozitivna interakcija
z ufenci in kolegi. Pomemben napovedovalec uditeljevega poklicnega zadovoljstva
pa je tudi stopnja poklicnih izzivov in priloZnosti, ki jih uéitelji doZivljajo pri delu
(Sparkes, 1989).

Locimo lahko ve¢ vsebinskih nivojev uliteljevega zadovoljstva:

o SirSe poklicno zadovoljstvo oziroma ljubezen do izbranega poklica. To
navaja 65% uditeljev, vklju¢enih v raziskavo kot dejavnik, ki je osnova
vsem drugim poklicnim odlocitvam.

o (Ne) zadovoljstvo s Solsko prakso, delovnimi razmerami, uspehi la-
stnega dela...

Tu je zelo pomembna analiza lastnega dela, kjer uditelji ocenijo doseZeno v ludi
naCrtovanega in v kontekstu dane uéne situacije. Tako uitelji omenjajo “vsakod-
nevno sprasevanje vesti..” ter “nezadovoljstvo z dosezenim kot pot v iskanje
novega, zanimivej$ega in kreativnega”.
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Dr. Amand Papotnik

Projektna naloga na projektnih tednih
in tehniskih dnevih

Strokovni ¢lanek
UDK 371.3

DESKRIPTORIJI: ucne strategije, projektna naloga,
informiranje, planiranje, prototip, konstruiranje, se-
rijska proizvodnja, izvajanje, kontrola, vrednotenje,
stopnje Bloomove taksonomije, vednosti, znanja,
reSevanje problemov, izkudnje, sposobnosti, diver-
gentno misljenje, projektni teden, tehniski dnevi

POVZETEK - Prispevek obravnava projekitno nalo-
go kot strategijo ucnega dela, ki se lahko uporablja v
okviru dejavnosti projektnega tedna in tehniskih dni
in je organizirana od idejne zasnove prek izdelave
prototipa, tehniske in tehnoloske dokumentacije, iz-
vedbe serijske proizvodnje do analize dela in ovred-
notenja izdelka - projekta. Pri taki nalogi lahko sode-
lujejo ucenci veé vzporednih oddelkov ali razlicnih
razredov, pri Eemer se lahko deli delo med razredi.
Projektna naloga je tista strategija ucnega dela, kjer
gre za razvoj divergentnega miSljenja, ustvarjalnih
sposobnosti, pridobivanja, poglabljanja, utrjevanja
in uporabe znanja s podrodja tehnike, tehnologije,
organizacije dela, ekonomike, ergonomije, ekologije,
informatike in racunalniStva, industrijskega obliko-
vanja itd.

Uvod

Professional paper
UDC 371.3

DESCRIPTORS: education - training activities stra-
tegy, project task, informing, planning, protoype, de-
signing, mass production, performance, checking,
evaluation, degrees of Bloom’s taxonomy, knowled-
ge, problem solving, experience, abilities, divergent
thinking, project week, technological days

ABSTRACT - The paper deals with the project task
as an education - training activities strategy. It can be
included into project weeks and technological days.
The project task is organised starting from the con-
ception through protoype, technical and technologi-
cal documentation, leading to mass production, the
analysis of work and evaluation of the product -
project. In such a task the pupils of several parallel or
different classes can co-operate so that the work is
divided among classes.

The project task is an education - training activities
strategy which contributes to the development of di-
vergent thinking, creative abilities, the acquisition,
development, consolidation and application of kno-
wledge in the area of technology, organisation of
work, economics, ergonomics, ecology, information
processing and computer science, industrial design
etc.

Tehni¢na vzgoja (tehnika in tehnologija) omogoca otroku spoznati, kako ¢lo-
vek spreminja naravo z namenom, da preZivi, kako uporablja tehniko in tehnologijo
in informacijska znanja. “Ta predmet ima izredno velik vpliv na razvoj spoznavnih,
¢ustvenih, gibalnih in socialnih potreb otroka, ki jih lahko udejanja le v stiku s
tehniko in tehnologijo. Njen pomen je povezan s potrebami druzbe, ki mora v
sodobnih razmerah skrbeti za svoj obstoj. To bo lahko uresnicevala s tehnoloSkim
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napredkom na vseh podrogjih, kar ji bo omogotilo, da se bo lahko enakopravno
vkljutevala v evropske tokove in bo primerljiva z razvitim svetom.” (Papotnik,
Abersek, Florjancic, 1996)

Poudariti moramo, da je tehni¢na vzgoja v pravem smislu vzgojni in prav tako
tudi izobraZevalni predmet, ¢eprav v nobenem primeru ne mislimo zniZevati po-
mena, ki ga dajemo predmetu v vzgojno-usmerjevalnem in oblikovalnem smislu.
Nasprotno, predmet je vzgojno-izobrazevalen (Papotnik, 1988, str. 143).

Pri tehni¢ni vzgoji (tehnika, tehnologija) vse bolj prihaja do veCje izobraZevalne
vrednosti z bolj zahtevnimi vsebinami, metodami in postopki v okviru projektne
naloge kot posebne strategije vzgojno-izobrazevalnega dela s poudarjeno mozno-
stjo korelacije, integracije, kooperacije, transferja znanja, diferenciacije in indivi-
dualizacije.

V tem prispevku bomo dali poseben poudarek projektni nalogi, kjer naj bo &im
manj reproduktivne aktivnosti ali dela po nareku, ki nima veliko skupnega z
ustvarjalno tehnigko aktivnostjo in problemskim nacinom vodenja razvoja diver-
gentnega misljenja. Na tak nain otrok na nevsiljiv, ustvarjalen in prijazen nacin
vstopa v svet tehnike in tehnologije.

Predstavitev projektne naloge

Projektna naloga je organizirana od idejne zasnove prek izdelave prototipa,
tehnigke in tehnoloske dokumentacije, izvedbe serijske proizvodnje do analize dela
in ovrednotenja izdelka - projekta (Papotnik, 1991, str. 317).

Projektna naloga lahko sestoji iz sedmih uénih enot:

o planiranje in razvoj izdelka,
izdelava prototipa,
konstruiranje (izdelava tehniSke in tehnoloske dokumentacije),
priprava serijske proizvodnje,
ekskurzija,
izvedba proizvodnega dela na tekoc¢em traku,
o zakljucek proizvodnega dela (Papotnik, 1992, str. 256).

Pri taki nalogi lahko sodelujejo uéenci vzporednih oddelkov ali razli¢nih razre-
dov, pri éemer gre lahko za delitev dela med razredi. Izvajanje sestavin projektne
naloge v posameznih razredih izhaja iz mreZnega plana aktivnosti, ki jih postavimo
v uvodnih uénih urah, ko $e razvijamo idejo za projektno nalogo.

Projektni nacin dela je priloZnost za razvoj interesov, motivov in sposobnosti
otrok za tehni¢no ustvarjalnost pri tehni¢ni produktivni dejavnosti s poudarkom na
tehni¢nih in tehnoloskih problemih v povezavi z logi¢no-matemati¢nimi, fizi¢nimi
in socialnimi izku$njami v interakciji z okoljem (Papotnik, 1997, str. 78).

OOoooao
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Model vseh dogajanj

Cikel “model vseh dogajanj” (Rottluff, 1992, str. 25) sestoji iz naslednjih
stopenj oz. dogajanj: informiranje, planiranje, odlo¢itev, izvedba, kontrola, vred-
notenje.

Jrl INFORMIRANJE I|

VREDNOTENIE | PLANIRANLIE |

I

| KONTROLA | ODLOCITEV |

I ~vepra k
[ zeom f

Ta strategija se je zaCela uveljavljati Ze v Solsko-reformnih prizadevanjih na
zaCetku tega stoletja. Njen nastanek je povezan s §irjenjem industrijske delitve dela,
torej s Casom, ko je industrijski delovni proces razpadal na “kratke korake”
tayloriziranih delovnih odnosov in na mnoge nove poklice. S to strategijo so bili
zadovoljni tako zagovorniki take delitve dela, saj je uvajala ucence v delitev ucnega
dela, kakor tudi nasprotniki tekocega traku, ki so Zeleli s to strategijo razvijati
sposobnosti za potrebe hitro menjajoCega se, vendar bolj kooperativnega dela, ne
da bi bili s tem ogroZeni obstojeci druzbenopoliti¢nimi in ekonomskimi odnosi.

V okviru te strategije je mozno izvajati aktiven u¢ni proces, v katerem ucenci z
uciteljevo pomoc¢jo pridobivajo, analizirajo, sintetizirajo in vrednotijo dolocene
vednosti in spoznanja ter na ta nacin prihajajo do sklepov in zaklju¢kov oz. pojmov
in posplositev z najveCjo mozno mero generalizacije in transferja znanja. Te
moZnosti pa so vsebovane v okviru projektne naloge.

Tastrategija (zvrst) daje veliko moznosti za spoznavanje proizvodnje in medclo-
veskih odnosov v praksi. Udenci spoznavajo vrsto poklicev, serijsko proizvodnjo in
druzbenoekonomske zakonitosti pri ovrednotenju vrednosti proizvoda (Papotnik,
1991, str. 131).

Projektno nalogo je treba pojmovati kot moZen primer, pri Cemer je izdelek le
izrazno sredstvo in se lahko prilagaja katalogom znanja, izobraZevalnim progra-
mom, interesom, sposobnostim uc¢enceyv itd.

Predstavljeno projektno nalogo je treba razumeti kot strategijo uénega dela in
na tej osnovi koncipirati ustrezne priprave.

Projektne naloge je po tej metodologiji mozno uspesno izvajati v osnovni $oli
(na razredni in predmetni stopnji), pri praktiénem pouku v srednjem poklicnem in
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srednjem tehniCnem izobraZevanju ter pri strokovno-teoretiénih predmetih v ra-
zlicnih programih srednjega izobraZevanja. Projektni nadin dela je moZno uveljaviti
tudi na projektnih dnevih, tehniskih dnevih, raziskovalnih in poletnih $olah.

Nacrtovanje in izvedba projektnega tedna

Preglednica: Oblikovanje pobude za izvedbo projektnega uénega dela v projektnem
tednu

OBLIKOVANJE POBUDE - INICIATIVE

A 4
Opredelitev problema: VARSTVO OKOLJA
Omejitev problema: VARSTVO PTIC
Tema: SKRB ZA PTICE

A
1. Faza 2. Faza

OBLIKOVANIJE ZAMISLI ZA DOKONCNO OBLIKOVANJE iN
IZVEDBO PROJEKTNEGA TEDNA OMEIJITEV DEJAVNOSTI

L 3

Oblikovanje
predlogov z
Ses_’mr)ek . e metodami
uiteljev lzbira Ugitelji in » izkustvenega
tehnike .in predlogov uéenci ulenia
tehnologije (npr. metoda
nevihte idej)

y
Sestanek vseh Izberejo tematiko in
utiteljev —» vsebino omejijo
(npr. 6. razreda) na eno femo

! |

Angliza moznosti: Andliza moznosti:
- dolo¢imo cilje in vrste aktivnosti, - presoja in diskusija o zamisli,

- dologimo natine (strategije, metode,| - nadrobni predlogi za uinkovito,

oblike in postopke) za redlizacijo kakovostno in ustvarjalno

ciliev in vrst aktivnosti, produktivno delo

- dolog¢imo razrede in Stevilo
sodelujotih, mesto izvajanja, trajanje
in nadine za prikazovanje rezultatovy
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Izkustveno ucenje je v pedagoski praksi premalo ponujena in uporabljena
moznost. Metode izkustvenega udenja se lahko uporabljajo v vseh fazah oz. u¢nih
enotah s poudarkom na tistih delih uénega procesa, ko gre za razvijanje ideje
(iniciative), izbiro teme, diskusijo o ustreznosti prototipa, izbiro gradiva, orodja,
postopka dela in ovrednotenje dela. Pri tem pa se moramo nauéiti in obvladati
zapletene strategije, programe in druge operacijske pretvorbe. Pri organizaciji
okolja in oblikovanju vedenja sodelujejo zapletene spoznavne (kognitivne) strate-
gije, strukture in kontrole (Marenti¢, Magajna, Peklaj, 1995, str. 9).

Preglednica: Izkustveno ucenje

St. Metode Vir izkusnje

Izkustveno ucenje se ne omejuje na sprejemanje
od drugih posredovanih izkusenj in posredovanih

1. Osrednje metode:

razne vrste simulacij
igranje vlog znanj, ampak vzame za izhodi§¢e aktivnost, dozivij-

|
o
O strukturirane naloge anje, delovanje udeleZencev v konkretni situaciji
O skupinska interakcija (Marentic, 1987, str. 88).
O telesno gibanje
O mikro pouk
O udni trening
2. Podporne metode: Vir izkusnje je labko (Solska) stvarnost:
O opazovanje procesa O ekskurzije
O cas za razmislek O metoda projektov
O fantaziranje O poizvedovanje v Solski praksi
O uporaba avdiovizualnih O razvijanje ucnih listiCev in drugih
sredstev pripomockov
O vprasalniki
O metoda projektov
O ckskurzije
3. Klasicne metode: Vir izkuSnje je lahko simufirana stvarnost:
O predavanje O simulacije
O delo s tekstom O igre vlog
O pisne naloge O nacrtovalne igre
O Studij primerov O interakcijske igre
O debata za : proti
O brain storming




246 Pedagoska obzorja (5-6, 1997)

Faze izkustvenega udenja so lahko dobro vodilo pri tistih aktivnostih, kjer

intenzivno i$¢emo nove ideje, ki se lahko nanaSajo na:

1.
2. omejitev problema in iskanje moZnih resitev,

3.

4. iskanje moZnostikorelacije zdrugimi predmetiin dolo€anje vsebin, ki se vnasem

izbiro in opredelitev problema,

dologitev teme in opredelitev poti za realizacijo ciljev,

primeru nanasajo na varstvo okolja oz. na varstvo in skrb za ptice,
iskanje moznosti za prenos dobljenega znanja in izkusenj v redni pouk.

Faze izkustvenega ucenja

L

Nacértovanje (veliko vnaprejsnjih priprav)
1.1 Ugotavljanje uénih potreb (obstoje€e zmoZnosti, pricakovanja)
1.2 Nagrtovanje izkusnje (gradiva in pripomocki)
Uvodna faza (temeljita priprava)
2.1 Splosni del (odkrivanje pri¢akovanj)
2.1.1 Motiviranje udeleZencev (manjSe skupine)
2.1.2 Vzdusje v skupini (“prebiti led”)
2.1.3 Predstavitev pravil (razgrnemo “pravila vedenja”)
2.1.4 Usmeritev v proces (procesno usmerjene aktivnosti)
2.2 Posebni del (uvajanje konkretne aktivnosti)
2.2.1 Uvajanje dejavnosti (sprejemanje informacij)
2.2.2 Jasna navodila (razdelitev vlog)

. Faza aktivnosti (potrebna je razprava)

3.1 Razporeditev v skupine (delo - vsebina in proces)
3.2 Nova navodila (vodja posreduje navodila)
3.3 Dejavnost vodje (iskanje povratnih informacij)

. Faza analize (razvijanje sposobnosti)

4.1 Razprava (sodelovanje vseh)
4.2 Povratna informacija (pridobivanje izkuSenj)

. Faza povzetka in transferja (aktivna vloga vodje)

5.1 Razvoj kognitivne strukture (osmiSljanje izkuSnje)
5.2 Povezava s postavljenimi cilji (ugotavljanje povezav)
5.3 Transferna diskusija (uporaba v novih okolis¢inah)

. Faza evalvacije (jasni cilji)

6.1 IzraZanje mnenj (upoStevanje mnenj)
6.2 Medsebojno komuniciranje (oblikovanje lastne izkusnje)
6.3 Vkljudevanje izku$enj v u¢ni proces (povezava v zaokroZeno celoto)

Dr. Amand Papotnik: Projektna naloga na projektnih tednih in tehniskih dnevih 247

. Projekina naloga:
PTICJA KRMILNICA IZ KOMPLEKSNE EMBALAZE

A 4

A

Legenda 1. Na&rtovanje in razvoj izdelka

1. dno s krmi$éem ¢
2. hisica
3. streha (dvokapnicay)

A

2. lzdelava prototipa

'

3. Konstruiranje

v

4. Priprava serijske proizvodnje

v

< 5. Ekskurzija
6. lzvedba proizvodnega dela
{po tekotem traku)

Deli {material) l
1, 2, 3 kompleksna embalaZa

A

A

A

7. Zakljuéek proizvodnega dela

A

Opombe:

[m]

Projektno nalogo Pti¢ja krmilnica iz kompleksne embalaZe je treba pojmovati
kot moZen primer, pri Cemer je izdelek le izrazno sredstvo in spodbuda za Siric
uvajanje v tehniSko-produktivno in ustvarjalno delo na podrodju tehnike in
tehnologije.

Predstavljeno projektno nalogo je treba razumeti kot strategijo uénega deln in
na tej osnovi koncipirati priprave na u¢no delo (v naem primeru za projoktni
teden s temo: Varstvo in skrb za ptice).

Projektni nacin dela je moZno uveljaviti tudi pri raziskovalnih tehni¢nih nalogah,
na raziskovalnih taborih, projektnih tednih in na tehni¢nih dnevih. ‘
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Ce primerjamo komponente projektne naloge z artikulacijo po Freyu, lahko

ugotovimo, da imata obe metodologiji precej podobnih komponent:

Projekina naloga:

PTICJA KRMILNICA 1Z KOMPLEKSNE EMBALAZE

Po Freyu

Po projekini ndlogi

A

A 4

1. Projekina iniciativa

1. Naértovanje in razvoj izdelka

v

v

2. lzdelava prototipa

5. Sklepni del

2. Projekina skica > L
3. Proielini nacrt +» 3. Konstruiranje
4. Izvtionie » 4. Priprava seriske proizvodnije
l » 5. Ekjkurziia

!

v

6. Usklgjevalna medetapa -
fixpunkt

6. Izvedba proizvodnega dela
(po tekodem iraku)

T

'

7. Usmerjevalna medetapa -

A 4

metainterakcija

7. Zakljuéek proizvodnega dela

Ugotovitve:
o artikulacija po Freyu je splodnejsa,

0O projektna naloga je prav tako splo&no uporabna in zelo primerna za tehniSko-

tehnolosko podrodje,

O uporabna je pri osnovah tehnine vzgoje na razredni stopnji,

o i je pri ic j i Soli, pri strokovno-teo-
O izredno primerna je pri pouku tehnicne vzgoje v osnovni Soli, trokovno-teo-
retiénih I1))1'edmetih razli¢nih usmeritev v srednji poklicni in tehnicni Soli in pri
praktiénem pouku v vseh programih in usmeritvah srednjega poklicnega in

tehni¢nega izobraZevanja,

iteljeve iznajdljivosti ja in di ié ljenosti pa je odvisno,
O od uliteljeve iznajdljivosti, znanja in dlda.k.tl.cne uspc_)spb j 1 .
kako bo anal teore]ti(':na izhodi¥¢a prilagoditi in usmeriti v pravo in uspesno smer.
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Naloge, vzgojno-izobrazevalni in psihomotoricni cilji pri projekini nalogi

Ura Uéna enota Naloge Vzgojno-izobrazevaini in
Ppsihomotoricni cilji
1. Nacrtovanje in Motiviranje uencev. Znajo se odlogiti za uporaben
razvoj izdelka Oblikovanje predlogov, izdelek in narisati razvojno skico.
(Projektna utemeljevanje in odloéitev. Izdelek znajo dimenzionirati.
iniciativa) Yzdelava razvojne skice, Znajo izbirati primerno gradivo

dimenzioniranje in izbira gradiva.
Doloéitev korelacije z drugimi
predmeti in izbor vsebin (po
katalogih znanja za posamezne
predmete).

Dolog¢itev trajanja za posamezne
aktivnosti.

2. Izdelava prototipa
(Projektna skica)

za izdelavo izdelka.
Navajajo se na skupinsko delo.

Izdelava prototipa, analiza in
popravki,
Vnaganje popravkov v projekt.

Uvidijo in razumejo vlogo
prototipa v proizvodnji.

Usvojijo delovne operacije, ki so
potrebne za obvladovanje
izdelave.

Spoznavajo nevarnosti pri delu in
pomen uporabe za$ditnih sredstev.

3. Konstndranje
(Projektni naért)

Izdelava sestavne risbe,
delavnigke risbe in kosovnice.

Ob skici in prototipu Zmore;jo
natancéno narisati sestavno in
delavni8ko risbo in izpolniti
kosovnico.

4. Priprava serijske

Priprava tehnoloskega lista.

Spoznajo tehnolozki list,

proizvodnje Priprava ablon, organizacija razumejo njegov pomen in ga
(Izvajanje) sistema delovnih mest, priprava znajo smiselno izpolniti.
na ekskurzijo. Razumejo pomen $ablone za
serijsko proizvodnjo.
Znajo organjzirati delovna mesta
za serijsko proizvodnjo.

5. Ekskurzija Ogled serijske proizvodnje. Uvidijo pomen delitve dela in
Zbiranje podatkov o tehnologki serijske proizvodnje.
dokumentaciji in organizaciji Pridobijo spoznanja o pomenu
delovnega procesa. tehnolotke dokumentacije,
Vnalanje novih spoznanj v nase organizacije delovnih mest in
proizvodno delo. notranjega transporta.

6. Izvedba Normiranje deloynih mest in Zavestno izpolnjujejo varnostne

proizvodnegadela  dolo&itev $tevila udencev na predpise in uporabljajo zacitna
(po tekogem traku) posameznem delovnem mestu. sredstva.

Upostevanje pravil o varnem
delu, uporaba zasitnih sredstev.
Izdelava sestavnih delov,
montaZa in medfazna kontrola.
PovrSinska obdelava in za3&ita.

Pravilno opravljajo delovne
operacije, postopke in naloge.
Pridobivajo si znanje, ustvarjalne
sposobnosti, roéne spretnosti in
delovne navade.
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7. Zakljucek Zakljucek izdelave. Znajo primerjati uspesnost
proizvodnega dela Koncna kontrola kvalitete in svojega dela z delom delavcev v
(Sklepni del) preizkuSanje. proizvodnji.

Izradun proizvodnih stroskov. Vrednotijo porabo g'radlv,

Izratun vrednosti izdelka. energije, obrabo strojev in naprav

Primerjava Solske in tovarniske  ter uciteljevo viozeno (.ielo;

proizvodnje. Spoznajo postopek za izracun
vrednosti izdelka.

Grafiden prikaz primerkov (npr. pti¢jih krmilnic) in analize prototipov

PROJEKT
Izbira izdelka
Razvojna skica
Dimenzioniranje
Izbira materiala

v

PRIMER 1:

Legenda

1 dno

2 krmise

3 hisica

4 streha (dvokapnica)

Deh {material)
, 2, 3, 4 kompleksno embaloza

lzdelova] | PRIMER 2: [Popravid]
Q £\, Legenda
1 dno
2 hisica
l.n 3 sireha (dvokapnica)

Deli (maierlal)
1, 2, 3 kompleksna embalaZa

PROTOTIP
lzdelava sestavnih delov P
MontaZa
Popravki
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Prikaz povezanosti dejavnosti pri projekini nalogi v okviru projekinega
tedna in projektnih dni

Dejavnosti potekajo od idejne zasnove prek izdelave prototipa, tehni$ke in
tehnoloske dokumentacije, izvedbe serijske proizvodnje do analize dela in ovred-
notenja izdelka - projekta.

Pri teh dejavnostih se izkazuje in udejanja moznost korelacije, integracije,
kooperacije, transferja znanja, diferenciacije in individualizacije.

Ucni proces zaokroZa “model vseh dogajanj” (Rottluff, 1992, str. 25), ki sestoji
iz naslednjih stopen;j: informiranje, planiranje, odlocitev, izvedba, kontrola, vred-
notenje.

Pri projektni nalogi pride v okviru projektnih tednov in tehniskih dnevov do
izraza izkustveno ucenje, ki se ne omejuje na sprejemanje od drugih posredovanih
izkuSenj in posredovanih znanj, ampak vzame za izhodis¢e aktivnost, doZivljanje,
delovanje udelezencev v konkretni situaciji.

Pri projektni nalogi (pri pouku tehnike in tehnologije, pri izbirnih programih s
podrodja tehnike in tehnologije, na projektnih tednih in projektnih dnevih) otrok
na nevsiljiv, ustvarjalen in prijazen nacin vstopa v svet tehnike in tehnologije,
organizacije dela, ekonomike, ergonomije, ekologije, informatike in racunalni$tva,
industrijskega oblikovanja itd.

Sklep

Projektna naloga je tista strategija vzgojno-izobraZevalnega dela, kjer gre za
razvoj divergentnega misljenja, ustvarjalnih sposobnosti, pridobivanja, poglabljan-
ja, urejanja in uporabe znanja s podrocja tehnike, tehnologije, organizacije dela,
ekonomike, ergonomije, ekologije, informatike in racunalniStva, industrijskega
oblikovanja itd.

Pri uénih urah, ki gradijo projektno nalogo, je treba pobude in motive za
ravnanje soociti s potrebami, interesi, sposbnostmi in nagnjenji otrok ter tako
ustvarjati ustrezen, kakvosten in prijazen vzgojno-izobraZzevalni proces.

Ob zakljucku bi Zelel izpostaviti nekatere rezultate raziskave J. SotoSka (1996),
ki je prouceval problematiko projektnih nalog na projektnih tednih:

0 Tehni¢na vzgoja je enako zanimiv predmet za fante in dekleta.

O Pri pouku je u¢encem najbolj vie¢ prakticno delo.

0 Problemski nacin dela in delo v skupinah je u¢encem bolj vied kot
individualno delo.

0 Projektno delo spodbuja medsebojno sodelovanje in naértovanje na
razli¢nih ravneh.
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o Kadar poteka pouk v obliki projektnega u¢nega dela, so ucenci bolj
aktivni in bolj u¢inkoviti kot pri obi¢ajnem pouku.

o Odnos med ucencem in uéiteljem je pri projektnem u¢nem delu bolj
spro§¢en in enakopraven kot pri obi¢ajnem pouku.

o Pomnjenje in razumevanje u¢nih vsebin je s pomogjo projektnega
utnega dela in prakti¢nih izkuSenj vecje.

Rezultiti raziskave so $e dodaten razlog za uporabo projektnega nacina dela
pri pouku in drugih dejavnostih tehnike in tehnologije v obveznem predmetniku
nove 3ole v tretji triadi 9-letne Sole.

Ko avtorji v knjigi Udenje - skriti zaklad razpravljajo o pomenu zngnosti iq
tehnologije in ob tem enopomensko opozarjajo na potrebo in nujo po prisotnosti
tehnike in tehnologije v predmetnikih (tudi osnovne 3ole), zakljucujejo: “Ce ne
bomo posvetili tej nalogi izjemnih naporov, bodo dezele, ki jim ¥nanjlszv1_osnove za
vklju¢itev v mednarodno tehnolosko tekmovanje, postale obmoé]_a reviline, obupa
in nasilja, &esar se ne bo dalo odpraviti s pomogjo ali humanitarnimi dejavnostmi”.
(Delors, 1996, str. 65)
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Vzgoja in gibalna igra predsolskih otrok

Strokovni élanek
UDK 159.943-053.4

DESKRIPTORIJI: vzgoja, igra, predsolski otrok, pra-
vila igre

POVZETEK - Gibalne igre v malckovem Zivijenju ne
more nadomestiti nobena druga dejavnost, hkrati je
to najbolj naravna spodbuda za celovit telesni in
osebnostni razvoj predSolskega otroka. V prispevku
Zelimo opozoriti na pomembnost gibalne igre predSol-
skega otroka za njegov normalni razvoj, ki pa se v

Professional paper
UDC 159.943-053.4

DESCRIPTORS: education, games, pre-school chil-
dren, game roles

ABSTRACT - In the life of young children nothing
can substitute playing games; they are at the same
time also the most natural stimulus for complete
physical and personality development in the pre-
schoolperiod. The article emphasizes the importance
of movement games for the child’s normal growth,

danasnjem nacinu Zivljenja ne uposteva zadosti, ter

which is not sufficiently taken into account in today’s
poudariti razliko v gibalni igri otroka in odraslega.

way of life. It also points out the differences in move-
ment games of children and adults.

Igra je za otroka pomemben dejavnik razvojnega procesa. Ze dolgo je znano,
da vsaka razvojna faza prina%a dolo¢ene specifi¢nosti, ki se odrazajo v igri otroka.
V prispevku razmisljamo o pomembnosti (gibalne) igre pri predSolskem otroku za
njegov normalni razvoj. Igre v mal¢kovem Zivljenju ne more nadomestiti nobena
druga dejavnost.

Kaj paje pravzapravigra? Enovite in kratke opredelitve, ki bi zajela vse bistvene
komponente, pravzaprav ne poznamo. Pojem se uporablja na razli¢nih podrodjih
Cloveskega delovanja (glasbeno, dramsko, lutkovno, $portno...) in za razli¢na ob-
dobja zivljenja od novorojencka do odraslega. Gre za zelo §irok pojem in ugotovi-
tev, da gibalno igro predsolskih otrok in njeno vlogo pri vzgoji ne izkori§¢amo v
vseh njenih moZnostih za formiranje celovite osebnosti.

S pojmom gibalna igra Zelimo napeljati razmisljanje na gibanje v igri. Ce dobro
premislimo, bomo tezko nasli igro, ki ne vsebuje ali ne potrebuje gibanja. V tem
sestavku bi pravzaprav radi opozorili tudi na bistveno razliko v gibalni igri pred$ol-
skega otroka in igri odraslega cloveka v (vrhunski) $portni igri. Ne le da gre za velik
razpon gibalnih manifestacij, gre za povsem razli¢en cilj, zato gibalno igro predsol-
skega otroka ne bi smeli nikoli enaciti in primerjati s §portno igro odraslih.

Poglavitni namen Sportne igre je rezultat, gibalne igre predsolskega otroka pa
razvijanje lastnih osnovnih funkcij.



254 Pedagoska obzorja (5-6, 1997)

Za igro je znad&ilna visoka stopnja svobode, spontanosti, samostojnosti, Custve-
nosti, ustvarjalnosti, fleksibilnosti, izraZanja sebe in svojega odnosa do drugih. Te
znadilnosti igre se v §portni igri “izrazijo” predvsem v taktiki igre. Predsolskemu
otroku pa gibalna igra omogo¢i, da po svoji individualno razvojno specifi¢ni poti
relativno samostojno pride do navad, spretnosti in znanj, ki so predpogoj za
ustvarjanje taktike v igri.

Pred3olskemu otroku je gibanje igra in nenadomestljiva vsakodnevna potreba.
Vse bolj pa opazamo, da civiliziran svet pu$éa otroke “la¢ne” gibanja. Majhni
prostori, ogroZenost od prometa, pomanjkanje Casa... prikrajSajo otroka za naravno
potesitev potrebe po gibanju, zato je Se toliko bolj pomembno, kaksne spodbude
ponudimo otroku za njegovo igro. Neprimernost spodbud pri danasnjem predSol-
skem otroku je pravzaprav v neuravnoteZenosti med moznostjo za pridobivanje fine
in grobe motorike. Danes imajo otroci ogromno didakti¢nih igra¢ za ro¢ne in umske
igre, kar naj bi razvijalo vi§je duSevne funkcije, nimajo pa igral in moZnosti za
spros¢anje (in pridobivanje) telesne energije, ki se kopi¢i in kaZe kot nemir ali
neprimerno vedenje in vodi tudi v bolezen (Kremzar, 1997).

Razumeti otroka in njegove potrebe je v€asih videti preprosto, vendar veckrat
odpovemo, ko se Zelimo otroku pribliZati z igro, ki uposteva njegove potrebe in
razvojne znadilnosti. Prve igre, kot tudi vedina ostalih iger predSolskih otrok, so
izrazito vezane na gibanje in imajo izreden pomen za razvoj slehernega otroka. Prve
spodbude, ki jih otrok dobiva iz okolja so &utilne, odzivi pa so gibalni. To sprozi
prve povezave (delovanje) v Zivénem sistemu.

Pomanjkanje neposrednih telesno-¢utnih izku$enj in moZnosti za prilagajanje
telesa okolju vodita v omejevanje otrokovega razvoja (KremZar, 1997, str. 36).
Otrok se mora najprej zavedati lastnega telesa, pridobiti sposobnost upravljanja z
njim, da ga lahko za¢ne spoznavati. Urejenost na zaznavnem, gibalnem, spoznav-
nem in ¢ustvenem podrocju Sele omogoca kvalitetno soocanje otroka z okoljem oz.
prehod na vi§ji nivo delovanja. Do skladnega delovanja ¢util in gibanja lahko otrok
pride le z urjenjem - uporabo. Posledice nezadostne ¢utno-gibalne stimulacije se
bodo pokazale kasneje. Njihove gibalne in zaznavne motnje bodo premajhne, da
bi jih lahko zaznali kot bolezenske, hkrati pa prevelike, da bi lahko vzdrzali
storilnostne zahteve $ole (Kiphard, 1997). Taki otroci kaj hitro izoblikujejo obram-
bne mehanizme, ki se veckrat kaZejo v motnjah vedenja - teZave postanejo vecpla-
stne in prizadenejo celotno otrokovo osebnost.

Funkcijska ali zaznavno-gibalpa igra opredeljuje igro, kjer si otrok razvija
osnovne funkcije predvsem z gibanjem in zaznavanjem. Praviloma se navaja, da je
to prevladujofa igra v prvem in drugem letu otrokovega Zivljenja. Igra cutnega
vzburjenja in gibalnega reagiranja se kasneje vplete v domisljijsko, konstrukcijsko
in v druzabno igro. Vse motori€ne aktivnosti normalno razvitih predsolskih in
mlajSih $olskih otrok so najprej in predvsem psihomotori¢ne. Cilji motoricne
aktivnosti teh otrok so v uenju motoriénih informacij (pridobivanju gibalnih
izkuSenj) in razvijanju motori¢nih in funkcionalnih sposobnosti (Rajtmajer, 1997).
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Otroku je igra glavna dejavnost, vzgojitelju pa najbolj$e sredstvo za spoznavan-
je, usmerjanje in razvijanje njegovih sposobnosti, lastnosti in znanj. Torej ima (bi
morala imeti) gibalna igra dominantno vlogo pri vzgoji slehernega predSolskega
otroka. Vendar se otrok ne bo igral, ¢e bomo to od njega zahtevali, mu ukazali.
Otrok Zeli z igro zadovoljiti svojo notranjo potrebo. Funkcija vzgojitelja je torej
ustvarjanje optimalnih pogojev glede na otrokove razvojne znadilnosti in indivi-
dualne posebnosti, “servis” za spodbujanje oz. usmerjanje otroka preko igre z
razli¢nimi pravili. TeZavo za vzgojitelje predstavlja tudi spoznanje, da otroci v svoji
igri iS€ejo nevarnosti, tvegajo, izzivajo; pravzaprav i§¢ejo gibalno svobodo. Vzgoji-
telju je tezko ostati miren ali celo spodbujati otroka, naj preizkusa svoje gibalne
sposobnosti do skrajnih meja (pa tudi €ez), pa éeprav mu je povsem jasno, da si
otrok Zeli spoznati meje svojih sposobnosti.

Ker je vsak otrok enkratna, neponovljiva celota, za njegovo delovanje in
pravilno usmerjanje “ni receptov”. Zato je “servis” pri otroku izredno zahtevna
naloga, pa tudi e gre za povsem normalni razvoj, $e zlasti, ker je vzgoja vedno
interaktiven proces.

Vsaka igra pravzaprav mora dovoljevati, da si otrok organizira (prilagodi) igro
po svojih trenutnih Zeljah, sposobnostih, moznostih, znanju in svoji lastni logiki.
Ceprav vsaka igra vsebuje pravila, so v dolo¢eni igri bolj ali manj strogo postavljena
ter jih je veC ali manj. Nekatere igre imajo malo pravil in $e ta so tako ohlapna, da
jih vecina niti ne zazna kot pravilo. Pravila definirajo cilj, nagrado, na¢in (gibanja),
prostor, material (lastno telo, predmeti), €as, Stevilo igralcev.

Ceprav sprejeta pravila pravzaprav usmerijo dejavnost predvsem na doloéena
podrodja, otrok v igri ni nikoli dejaven samo na enem podrodju. Pravilo usmeri
otrokovo delovanje bolj na posamezne motori¢ne sposobnosti, tekmovalnost, so-
delovanje, samoobvladovanje, koncentracijo (vidno, slu§no, kinesteti¢no...), orien-
tacijo, prepoznavanje podobnosti in razlik... oz. bolj splo§no na psihomotoriéni,
kognitivni, konativni, ustveni in socialni vidik razvoja. Z dodajanjem, odvzeman-
jem in spreminjanjem pravil lahko igro oteZimo, olaj$amo ali preusmerimo dejav-
nost na drug vidik.

Ce gledamo igro kot skupek pravil, hitro spoznamo, da je ne$teto moZnosti za
optimizacijo izbora iger in spreminjanja pravil znotraj njih, glede na dogajanje v
otroku ali v skupini otrok. Bistvo uspeha je torej v pedagogu; v kolikini meri je
sposoben spoznati (analizirati) igro in otroka (skupino otrok) z vseh bistvenih
vidikov, prepoznati Zeljene in nezaZeljene manifestacije in vedeti, kako jih usmeriti
v Zeljeno smer, ter svoja spoznanja nevsiljivo skozi pravila vnesti v igro.

O otroskih gibalnih igrah je veliko napisanega. Gre predvsem za opise iger -
opis pravil. Manj pa zasledimo analize iger, pa §e te so po vecini vezane le na gibalno
podrocje. Tak nacin lahko nehote zavede pedagoge, da v gibalnih aktivnostih otrok
vidijo le urjenje motori¢nih sposobnosti ali ceto zgolj rezultat. Poudariti Zelim, da
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zlasti pri predsolskem otroku ni cilj gibanja zgolj motorika. Gibalne igre so najbolj
naravna moznost za vpliv na celovit osebnostni razvoj predSolskega otroka.

Sam opis igre nam obi¢ajno ne daje dovolj informacij, da bi igro lahko ustrezno
vodili pri otroku oz. skupini otrok, ker je otrokov nacin sprejemanja, dojemanja
celovit in ne parcialen. Otroku igra ne bo igra, ¢e bo zanj prelahka ali preteZka.
Tezavnost igre se nana$a na vsa podro¢ja in ne le na gibalno zahtevnost.

Pomembno je, da otrok v igri sam nekaj hoCe, vztraja, preizkusa - z lastnim
telesom in z razli¢nimi predmeti. Tu pa naletimo na srz problema. Za normalni
razvoj otrok vsak dan potrebuje tekanje, plezanje, skakanje (tudi v globino), voznjo,
vrtenje, zviranje, guganje. Ali danasnji otrok z dana$njo vzgojo, zlasti v urbanih
naseljih in vrtcih, res lahko vsak dan zadosti tej potrebi?

Pri vsakem gibanju pa se pojavi §e eno vprasanje: KakSna obremenitev je za
organizem optimalna? Pri tem se moramo zavedati, da je prevelika obremenitev
pri predsolskem otroku lahko zelo §kodljiva za njegov razvoj, premajhna pa mu ne
daje moznosti, da bi se lahko normalno (optimalno) razvijale fizioloske funkcije,
zlasti sréno-zilne, dihalne in termoregulacijske. Te funkcije pa imajo nesporno velik
vpliv na zdravstveno stanje otroka.

Zal moramo ugotoviti, da danasnja civilizirana druzba pri naértovanju urbanih
naselij pravzaprav spregleda najosnovnej$e potrebe svojih najmlajsih clanov. S tem
pa vzgojo malékov Se oteZi. Verjetno lahko vzrok i§¢emo tudi v nezadostni strokov-
no-znanstveni opredelitvi gibalnega podro&ja v zgodnjem razvojnem obdobju.
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Testi in kvizi znanja - razlike in podobnosti

Strokovni ¢lanek
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DESKRIPTORJIL: preverjanje znanja, test znanja,
kviz

POVZETEK - Testi znanja in kvizi so si med seboj v
marsicem podobni, med njimi pa so tudi dolodene
razlike. Najpomembnej$a je razlika v pripravijenosti
oz. referencnem okviru uporabnikov, v naSem prime-
ruucencev. Odsotnost ocenjevanja je ena od predno-
sti kvizov, vsaj kar zadeva priviacnost za ucence.
Naslednje razlike so vezane na izbiro in vsebino
vpra$anj ter nacin izvedbe. Tako testi kot kvizi do-
pustajo izraZanje ustvarjalnosti ucencev in ne iscejo
zgolj faktografskega znanja, zdi pa se, da premalo
izkoris¢amo mozZnost, da bi, tako s testi kot kvizi,
nacrtno in sistematicno pridobivali povrame infor-
macije o predznanju ucencev.

Professional paper
UDC 371.26

DESCRIPTORS: knowledge assessment, knowledge
test, quiz

ABSTRACT - While knowledge tests and quizzes
bear certain similarities, they also exhibit a few diffe-
rences, the most relevant being in the preparedness
and in the referential frame of the users, in our case
pupils. The absence of assessment can be considered
as one of the advantages of quizzes because it adds to
their attractiveness. Other differences are connected
with the choice and content of questions and the way
they are carried out. Both allow for the creativity of
pupils and do not require factographical knowledge
only. It does, however, seem that the opportunity of
using tests as well as quizzes to systematically and in
a planned way gain feedback information on the
pupils’ knowledge is not being exploited enough.

Pripravljenost, set ali referencni okvir

Pripravljenost, set ali referen¢ni okvir so termini, ki oznacujejo neke vrste

naravnanost ucencev. Ne gre za znacilnost testa znanja niti ne kviza, ampak
okolis¢ine, ki spremljajo izvedbo enega ali drugega. Vemo, da so kvizi za ucence
zelo privlacni, testi znanja pa, nasprotno, nepriljubljeni. Razlike v valenci pa ne
smemo pripisati zgolj dejstvu, da enim sledi ocena, drugim ne. Test znanja bi izgubil
nekaj svoje neprivlacnosti, ée bi ga uditelj le ovrednotil in ne ocenil, vendar nikoli
ne bi dosegel privlacnosti kviza. Razlika se skriva v vseh niZje nastetih razlikah, v
veliki meri pa jo lahko ustvari ali vsaj poveta ucitelj z svojim pristopom, napovedjo
uéne ure... V skrajnem primeru bi uéenci gotovo isti material (serijo zapisanih
vpra$anj) sprejeli drugace, Ce bi jo izvajalec napovedal kot kviz znanja ali kot test.
Ustrezenset in s tem privlac¢nost pri uéencih ustvarivoditelj kviza znacinom izvedbe
(skupine), vsebino vpraSanj (ne zgolj $olska), odsotnostjo ocenjevanja, vnaSanjem
humorja, razpisom nagrad za zmagovalce... Pri kvizu imamo moznost, da si omisli-
mo drugega izvajalca, kar je dodatna privlacnost za uéence. Ne zato, ker njihov
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uitelj kviza ne bi enako dobro izvedel (dobro bo sprejet v paralelki), gre preprosto
za privlaénost spremembe.

Ocenjevanje in vrednotenje znanja

Odsotnost ocenjevanja je bistvena prednost kviza pred testom. Vsaj, ko gre za
privlaénost obeh pri u¢encih. Ocenjevanje povzroda v $oli najveg stresa pri u¢encih
in ugiteljih. Nekatere oblike kvizov bi lahko priredili tako, da bi z njimi pridobivali
tudi ocene, vendar bi kviz s tem izgubil svoje bistvo. Kviz je namrel eden redkih,
&e ne edini nadin preverjanja znanja, ki ni stresen, ampak je celo zabaven. Utitelj
bo seveda ugovarjal, da s preverjanjem brez ocenjevanja veliko izgubi, vendar gre
pri kvizu kot metodi preverjanja znanja na eni strani za obliko motivacije uencev
in po drugi strani za pridobivanje povratne informacije o predznanju uéencev. Kako
je lahko igrivo preverjanje znanja, ki se po obliki ne razlikuje veliko od preizkusov
znanja, za uéence privlaéno, dokazuje vsakoletno tekmovanje v Veseli $oli. Seveda
pa lahko tudi preizkus znanja pustimo neocenjen, rezultate pa analiziramo po
posameznih nalogah, ne uencih. S tembise zelo pribliZali kvizom znanja, kajti tudi
pri slednjib moramo presei zgolj njihovo zabavno funkcijo in odgovore analizirati
glede na tezavnost posameznih tem, privlatnost razli¢nih oblik vprasanj...

Skupinsko in individualno preverjanje znanja

Pisno preverjanje znanja je praviloma skupinsko. Skupinsko preverjanje pred-
stavlja eno od prednosti testov pred ustnim preverjanjem. Gre za racionalizacijo
&asa in mo¥nost, da vsem uéencem zastavimo ista vprasanja. Izvajanje kviza je lahko
skupinsko ali posamicno. Cetudi iz teorije vemo, da je najbolj uéinkovito tekmo-
vanje med posamezniki, naj bo kviz tekmovanje med skupinami, zlasti ko gre za
udence in ko Zelimo dosedi veé kot le zabavo. Za to je vet razlogov, med njimi
dejstvo, da se v skupini (v naSem primeru ekipi) uéenci u¢ijo nekaterih socialnih
spretnosti, sodelovanja, usklajevanja mnenj. Pri skupinskem kvizu, ko se med seboj
pomerijo ekipe, je manj moZnosti za nezdravo tekmovalnost. Utitelj z nekaj
spretnosti ustvari ozradje, pri katerem sodelovanje prevlada nad tekmovanjem.
Preizkus pisejo vsi prisotni, pri kvizu pa je drugace. Optimalno $tevilo ¢lanov ene
ekipe je tri, vendar lahko sestavimo ekipe, ki najbolj ustrezajo v konkretni situaciji.
Tako kot tekmovanje med posamezniki $¢ ne vodi nujno v nezdravo tekmovalnost,
tudi ekipno tekmovanje samo po sebi ne zagotavlja zdrave kooperativnosti.
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Izbira vprasanj

MoiZnost izbire vpra$anj je privilegij kvizov. Razli¢ni modeli dovoljujejo izbiro
vprasanj po razli¢nih kriterijih. Najslab$a mozZnost pri kvizu, ki je sestavljen iz serije
vprasanj, je, da voditelj bere vprasanja po vistnem redu, ki ga pozna le sam
(obicajno tako, kot jih ima zapisana). Hitro dobi ocitek, da je sosednji ekipi
zastavljal laZja vpraSanja in to nala$¢. BoljSa moznost je, da tekmovalci vpraSanja
Zrebajo. Ker je to v naravi ¢loveka, bodo tudi tokrat ucenci poznali vse odgovore
na vprasanja drugih ekip, pri svojih pa bodo tu in tam zatajili. Odgovomost ucitelja
pa se bo, kar ni nepomembno, prenesla na (ne)sreco. Najboljsa je tretja moznost,
da lahko uéenci izbirajo vpraSanja. Le-ta so lahko ponujena po razliénih temab,
znotraj katerih u€enci izbirajo, ali pa ponudimo uéencem razli¢no tezka vpraSanja.
Naslednja moznost je, da u€enci poznajo del vpra$anja, morda njegov zacetek, ki
pa naj ne bo takSen, da bi lahko zanesljivo ugotovili odgovor. MoZnost izbire
vpra$anj ima predvsem psiholo§ko prednost. Uéenci imajo obcutek, da sami krojijo
svojo usodo, mlajsi pa pojmujejo izbiro kot poseben obred, pogosto najprivliacne;jsi
del kviza. NajbrZ se slisi predlog, da bi tudi pri pisnem preverjanju znanja, ki mu
sledi ocenjevanje, ponudili moZnost izbire vprasanj, nestrokoven in neupravicen.
Kritiki bodo rekli, da mora u¢enec obvladati celotno uéno snov in se ne more njenim
dolocenim delom izogniti. Vendar, ali ne poudarjamo pogosto, da mora uditelj
iskati znanje in ne neznanja. Morda je e dopusten kompromis, ¢e uencem
dovolimo, da ne odgovorijo navsa vpraSanja, ampak se, npr. od dvajset zastavljenih,
izognejo dvema.

Vsebina vpraSanj

Ko sestavljamo vpra$anja za test znanja, upo§tevamo veljavnost, reprezentativ-
nost, jasnost in enopomenskost vprasanj. VpraSanja naj bodo tak$na, da pridemo
do &im bolj realne slike znanja uéencev. Izogibamo se dvoumnim in sugestivnim
vprasanjem. Razmerje vpraSanj iz posameznih vsebinskih sklopov mora ustrezati
zastopanosti teh vsebin v predelani u€ni snovi. Pri kvizih znanja si lahko privo$¢imo
tudi vpra$anja, ki niso neposredno vezana na osrednjo temo. Prav ta vprasanja dajo
kvizu privlacnost in ga logijo od strogega testa znanja. Na prvi pogled netematska
vprasanja naj se dotikajo teme le posredno, preko interesnih podro&ij otrok. Ce bo
tema kviza Alpe, bomo vkljugili tudi $portna vpraSanja, z nekaj domisljije tudi
vprasanja s podrogja glasbe. Humor je obvezen element kviza, vendar z njim ne
smemo pretiravati. Velja le spontan humor, tega pa ne moremo ustvariti na silo,
zato ga vpletajmo takrat in toliko, kolikor ga uspemo ustvariti brez posebnega
namena.
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Faktografija in ustvarjalnost

Imam obcutek, da so o€itki o faktografiji v nasi $oli prej oroZje tistih, ki so
zadnji¢ prestopili njen prag pred desetimi leti, kot pa odraz dejanskega stanja.
Toliko ustvarjalnosti u€iteljev, kot je zasledimo v zadnjih letih, bi teZko nasli v
katerikoli drugi dejavnosti. Na prvi pogled se zdi, kot da testi znanja in kvizi ne
morejo sedi dlje od faktografskega znanja. Narobe! U¢itelji znajo sestavljati teste,
ki, upostevajo¢ taksonomijo znanja, vsebujejo naloge, ki seZejo tudi po vi§jih nivojih
znanja (analiza, sinteza, uporaba...). Tezko bi rekli, da gre za naloge ustvarjalnosti,
ne nazadnje bi s tem zanikali eno od definicij ustvarjalnosti, po kateri je njeno bistvo
odpiranje in ne reSevanje problemov, merjenje pa nemogoce. Podobno velja za
kvize. Od spretnosti sestavljalca in od oblike kviza je odvisno, ali bomo ostali zgolj
pri faktografiji, ali pa bomo z vpraSanji posegli tudi na vi§je nivoje znanja. Glede
na ustni nacin izvedbe, moZnost podvprasanj in fleksibilnost pri to¢kovanju imamo
pri kvizih celo nekaj ve¢ moZnosti, da se oddaljimo od vprasanj na niZjih nivojih
znanja. Ce upo$tevamo $e moznost, da lahko kviz znanja sestavi skupina ugencev,
smo Se bliZe ustvarjalnosti. Testi in kvizi so morda res nekoliko blize faktografiji
kot ustvarjalnosti (Ceprav sploh ni nujno, da gre za dva skrajna pola iste dimenzije),
vendar jih lahko z nekaj spretnosti oddaljimo od te pomanjkljivosti in jih celo
pribliZamo metodam za spodbujanje ustvarjalnosti.

Povratna informacija ucitelju

Ni torej nujno, da je cilj preverjanja znanja ocenjevanje. Ucitelju lahko sluZi
skrbno sestavljen test kot koristna povratna informacija o znanju ucencev - le
analiza bo v tem primeru druga¢na. U€itelj se bo posvetil analizi posameznih nalog
in ne ugencev. Ce torej obi¢ajno seiteje tocke, ki so jih dosegli posamezni ucenci
na testu (ker ga zanima, kako uspeSen je bil Skvoréev Marjan in njegovi soSolci),
bo v pri analizi nalog se§teval tocke, ki so jih uéenci dosegi pri posamezni nalogi in
le-te pretvarjal v odstotke (ker ga zanima, katere naloge so bile teZje in katere lazje).
Kviz lahko prav tako nudi koristno povratno informacijo uéitelju. S pomodjo
spretno zastavljenega kviza na zacetku uc¢nega sklopa lahko ucitelj naCrtuje tempo
pridobivanja ucne snovi, po kvizu, katerega namen je preverjanje znanja, pa lahko
nacrtuje obseg utrjevanja in ponavljanja. Kot je razvidno, dajejo kvizi in testi znanja
mozZnost pridobivanja koristnih povratnih informacij. Zdi se, dajih v praksi premalo
uporabljamo. :
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Opredelitev razlogov za pogosto uporabo iger
pri pouku v nizjih razredih osnovne Sole

Strokovni ¢lanek
UDK 372.4

DESKRIPTORIT: igra, Custveni razvoj, metode dela,
motivacija, razvoj osebnosti, socialni razvoj, spoz-
navni razvoj

POVZETEK - Prispevek sestavljata dva dela. V teo-
reticnem delu je opredeljena igra in njene prednosti,
ki smo jih videli v bogatitvi otrokove osebnosti, sklad-
nosti Custvenega, socialnega in spoznavnega razvoja,
v razvoju zavesti o otroku samem, v izpolnjevanju
otrokovih nalog, odgovornosti, sprejemanju zmag in
porazov, v razvijanju postenosti in samostojnosti.

Empiri¢ni del zajema predstavitey hipoteze, razisko-
valnih problemov, vzorec raziskave in rezultate razi-
skave, ki smo jo izvedli med uciteljicami prvih in
drugih razredov osnovne Sole. Potrdili smo zastavlje-

no hipotezo, da ni najpomembnejsi in edini razlog

uporabe iger pri pouku le popestritev pouka, saj so
uciteljice navedle §e stevilne druge prednosti iger pred
drugimi metodami dela v prvih razredih osnovneSole.

1. Uvod

Professional paper
UDC 372.4

DESCRIPTORS: play, emotional development, tea-
ching method, motivation, personality development,
social development, cognitive development

ABSTRACT - The paper consists of two parts. The
theoretical partdefines play and its benefits which can
be observed in the enrichment of child’s personality,
and in the harmony of his/her emotional, social and
cognitive growth. Progress can also be seen in child’s
self-awareness, in the performance of his/her duties,
feeling of responsibility, in the acceptance of victories
and defeats, in the development of fairness and inde-
pendence.

The empirical part of the article presents the hypothe-
sis, research problems, the reseach sample and its
results. The research was carried out with teachers in
the first and second class of primary school. The
hypothesis that using games to add to the diversity of
the lesson is not the sole and most important reason
for their application has been confirmed. Teachers
listed numerous other benefits which put play before
otherteaching methods in the lower grades of primary
school.

Otroci sprejemajo vsakdanje Zivljenje povsem drugace kot odrasli. Niso obre-

menjeni z naglico sodobnega &asa. To lahko opazimo pri njihovi igri, ki ni delo s
to¢no dolo¢enim namenom in ki ga je treba realizirati ne glede na to, ali je prijetno
ali ne. Je svobodna, spontana dejavnost, ki poteka brez zunanje nujnosti. “Igra je
nekaj univerzalnega. To je otrokova naravna dejavnost, otrokova Zelja in potreba,
osnovna Zivljenjska manifestacija, ki jo otrok zadovoljuje, da se neutrudno igra,
kjer je to le mogoce”. (zbirka Cicibanove urice, 1981, str. 17)

Mateja Horvat: Opredelitev razlogov za pogosto uporabo iger pri pouku... 263

V igri se prepletajo zanimanje, veselje in uZitek. Ko opazujemo otroka pri igri,
se nam zdi ta éisto preprosta in razumljiva. Ce pa igro poveZemo z njegovim okoljem
in stopnjo njegovega razvoja, spoznamo, da je igra vendarle zapletena in enkratna.

2. Vloga igre v otrokovemu razvoju

Igra ustreza otrokovi naravi ter temeljnim zakonitostim njegovega fizi¢nega in
psihi¢nega razvoja. V njej je éustveno udeleZen, zato se lahko neprekinjeno igra
dalj ¢asa. Vanjo vnasa svoja Custva in Zelje ter sku¥a nevede resiti konflikte, ki se
porajajo v njegovem realnem Zivljenju. Ti so najveckrat odvisni od odnosa, ki ga
imajo odrasli do njega. ‘

Igra ima otrogko logiko, saj otrok realnost predela v skladu s svojim dozivljan-
jem. V igri se otrokove potrebe uresnicujejo v okviru njegovih sposobnosti in
mozZnosti, zato se mu igre ni treba uciti. Organizator igre je sam, zato je v njej
samostojen, igrivi svet pa si zgradi po svojih Zeljah in domisljiji. Igra se zato, da
zadosti svoji notranji potrebi, ki je najveckrat usmerjena k nekemu cilju. Za dosego
cilja uporablja razli¢ne igralne dejavnosti in pri tem uZiva. Dela po svoji domisljiji
in tako lahko v igri dozZivi vse tisto, kar Zeli. Tudi on bi rad vozil avto, hodil v sluzbo,
v trgovino, sprejemal obiske, a je premajhen. Tega v realnem Zivljenju ne sme, ne
more, zato si to omogodi v igri. “Tako otrok pridobiva predvsem tiste izku3nje in
znanja, ki jih potrebuje tu in sedaj in ki jih lahko uporabi v vsakdanjem Zivljenju”
(Vec avtorjev, 1991, str. 6). Igra je, kot pravi M. Gorki “otrokova pot k spoznavanju
sveta, v katerem Zivi in v katerega je poklican, da ga spremeni”. (zbirka Cicibanove
urice, 1981, str. 51)

Igra razvija celotno otrokovo osebnost ter jo bogati in poglablja. Pomembna je
za razvoj pomnjenja, miSljenja in domi$ljije. Daje mu moZnost za skladnost med
gibalnim, Custvenim, socialnim in spoznavnim razvojem. V njej je spontan in tako
se krepita njegova izvirnost in ustvarjalnost. Velikokrat se znajde v zapletenem
polozaju, ki ga mora z iznajdljivostjo premagati. Igra ga nauci premagovati ovire,
mu daje izku$nje in §iri obzorje znanja. Naudi ga premagovati tudi strah, ko se igra
z miniaturo predmeta, ki se ga v vsakdanjem Zivljenju boji. Preko igre izraZa odnos
do sebe in do drugih in se samopotrjuje.

Ob vstopu v $olo se otrokova dejavnost precej spremeni. Otrok vse bolj dojema
razliko med igro in delom. Ve, daje delo tisto, kar mora storiti, ko pa svoje dolZnosti
opravi, se lahko igra. Kljub temu, da Ze lodi realni in domisljijski svet, ga igra Se
vedno mo¢no pritegne. V realnem svetu mora namre¢ ubogati-druge, v igri pa si
svet uredi, kot Zeli.

Igre postajajo vse bolj dovrSene, razsiri se njihov obseg in igralni prostor.
Priljubljene postanejo zlasti tiste igre, kjer sodeluje veliko igralcev, saj otroci radi
pokaZejo svojo spretnost, iznajdljivost in izvirnost drugim. Otroku ni pomemben
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ved samo potek, zanima ga tudi cilj. Igre dobivajo svoja pravila, ki v posamezni igri
dolo¢ajo zmagovalca in porazenca. To je pravzaprav prvi otrokov stik z zmago in
porazom, prvi uk, kako se ob zmagi veseliti in ob porazu ostati pokonc¢en.

Socialne igre pripomorejo k razvoju otrokovih socialnih odnosov in moralnih
lastnosti. Naucijo ga izpolnjevanja dolznosti, biti ustreZljiv, odgovoren, poSten in
samostojen. Razvijajo mu zavest 0 samemu sebi, o svojemu delovanju in Zivljenju.

Celo predsolsko obdobje je igra glavna dejavnost otrokovega Zivljenja. Za
marsikaterega otroka je lahko prehod iz sveta brezskrbne igre v Solo zelo tezak.
Otrok kar naenkrat ni ni¢ veé tako svoboden kot prej. Sre€a se z novimi dolznostmi,
ki jih mora izpolniti, z novim redom, disciplino. Pomembno je, da ta prehod ¢im
bolj umilimo tako, da otrokovim potrebam kar najbolj prisluhnemo.

“Tradicionalni na¢in pouéevanja je zelo stresen. Uéenci so pod stalnim priti-
skom strahu. Zatajiti morajo svoje telo, zatreti svoja Custva, dovoljeno jim je le
pasivno slediti razlagi u¢itelja” (Falatov, 1993, str. 7). Namesto takega pouka lahko
uéencem omogo&imo nekaj, kar jim bolj ustreza - ucenje preko igre. Tudi tak pouk
od otrok zahteva izpolnjevanje dolZnosti in upoStevanje Solskega reda, le da je
uenje preko igre veliko bolj po njihovi meri. Ob tem postane jasno, da Sola, ki Zeli
biti otrokom naklonjena, uposteva, da je igra ob vstopu v $olo $e vedno neizogibna
potreba otrok.

J. Robin se sprasuje, zakaj se detki pocutijo srecne v najbolj umazanem
modvirju, izgubijo pa voljo do Zivljenja takoj, ko prednje postavimo posodo tople
vode, da bi jih umili (Lenardi¢, 1991, str. 59). Odgovor je preprost. Jasno je namrec,
da je $e posebej pri otrocih pomembna motivacija za doloeno dejavnost. Svojega
dela se morajo veseliti, saj $¢ ne razumejo, da je potrebno mnogo stvari postoriti
zaradi nuje. Igra je tista, ki otroke privlaéi in razveseljuje.

Poleg tega, da igre otroka razveselijo in stimulirajo, naredijo vzgojno-izo-
brazevalno delo bolj polno in uginkovito. S. S. Boocock (Bognar, 1987) navaja
rezultate raziskave v ZDA, ki so pokazale naslednje prednosti igre pred drugimi
metodami poudevanja:

O Povedujejo motivacijo, interes ter izzivajo ve€jo pozornost in pazlji-
vost.

O U&enje in pomnjenje dejstev je s pomocjo igre ucinkovitejSe, kot pri
uporabi besedila ali razlage.

o Igre simulacije ugodno vplivajo na obCutek samostojnega nadzorovan-
ja okolja in lastne usode, saj lahko ucenec pridobiva izkusnje in
opazuje rezultate svojega dela.

o Igre pripomorejo k bolj§emu razmerju med u€itelji in uéenci. Uitelj
ni veé oseba za ohranjanje discipline, uéence uposteva in se z njimi tudi
sam udi in spreminja.
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3. Namen raziskave in metodologija

Osnovna dilema, iz katere smo izhajali, je bila, ali uéiteljice vkljuéujejo igre v
pouk le za popestritev ali za to obstajajo Se kaksni drugi razlogi. Postavili smo
hipotezo:

Najpomembnejsi in edini razlog uporabe iger pri pouku ni le popestritev

pouka, temvec za to obstajajo Se Stevilni drugi razlogi.

Do potrditve hipoteze smo prisli s pomo&jo naslednjih raziskovalnih vprasanj:

o Kako pogosto uporabljajo uditeljice igre pri pouku?

o Kako pogosto uporabljajo uditeljice igre pri posameznih predmetih?

O Kateri so razlogi za pogosto uporabo iger pri pouku?

O KakSen vpliv imajo igre na uéni uspeh, trajnost znanja, razumevanje
snovi, aktivnost, pozornost in interes uéencev, odnos uéencev do predme-
ta, samostojnost uéencev in na odnos med uciteljem in uéenci?

O Prikaterem predmetu imajo po mnenju uéiteljic igre najbolj pozitiven

ucinek?
0 Koliko vzgojno-izobrazevalnih smotrov lahko s pomodéjo iger do-
sezemo?

0 Kako pogosto bodo utiteljice igro uporabljale v novi $oli in zakaj?

Osnovna raziskovalna metoda je bila kavzalno neeksperimentalna metoda
pedagoskega raziskovanja. Osnovna raziskovalna tehnika, s pomoé&jo katere smo
zbrali podatke, je bil anketni vpra$alnik. Podatke smo racunalni§ko obdelali s
statisti¢énim programskim paketom SPSS.

Raziskovalni vzorec predstavlja slu¢ajnostni izbor uciteljic razrednega pouka
(n=50) prvih in drugih razredov osnovne $ole. Vzorec je zajel polovico uéiteljic
prvih in polovico uciteljic drugih razredov mariborskih osnovnih $ol.

4. Rezultati obdelave podatkov in interpretacija

Glede na dobljene podatke lahko sklepamo, da se anketirane uciteljice zave-
dajo pomena iger za otrokov razvoj, zato igre pogosto vkljuéujejo v pouk. Dobljeni
podatki nam kaZejo, da uciteljice igre pri pouku uporabljajo vsaj enkrat tedensko
(24%), velika veéina uciteljic (76%) pa igre vkljucuje v pouk vsak dan.

Utiteljice so navedle §tevilne razloge za pogosto uporabo iger pri pouku, ki smo
jih prikazali v tabeli 1.
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Tabela 1: Rangirani razlogi za pogosto uporabo iger pri pouku

Rang Razlogi pogoste uporabe iger pri pouku f %
1 igre u¢ence mo&no motivirajo N . _ ii .’;g,g
2 v igrah so ucenci spontani, sprosceni in razigrani ) 18,0
3 igre podalj$ajo zapomnitev, pozornost in koncentracijo 9 X

4 udenci v igrah radi sodelujejo . 9 18,0
5 preko iger si snov bolje zapomnijo, zapomnijo si ve< snovi 8 1‘61,3
6 igre popestrijo pouk ’; 12,0
7 igre ustrezajo razvojni stopnji otrok .

8 pri igrah otroci razvijajo medosebne, socialne od.nOSej L 5 10,8
9 pri igrah so aktivni, se pocutijo pomembne, si pndc.>b1va]0 1zku.sn]t'a 5 10,

10 snov osvojijo na prijeten, igriv nacin, zdruZujejo prijetno s koristnim 5 10,0
11 kar se naudijo preko iger, manj pozabijo 4 8,0
12 &e se ugijo s pomocjo iger, snov bolje razumejo 4 8,0
13 udenci nimajo ob&utka, da se preko iger ucijo 3 6,0
14 s pomogjo iger lahko utencem priblizamo predmet in snov 2 Z,O
15 igre poskxbijo za prijetnejse pocutje 2 0
16 pri igri nehote pokaZejo svoje znanje in zrelost 2 4,0
17 preko iger laZje dojemajo zahtevnejSe uéne snovi 1 2,0
18 igre zmanjSujejo oster prehod iz vrtca v Solo 1 2,0
19 igre so del otrokovega Zivljenja 1 20
20 igre na nek nadin u€ence tudi vzgajajo 1 2,0
21 igre so udencem spodbuda za nadaljnje delo 1 2,0

Glede na navedene razloge za pogosto uporabo iger pri pouku lavhko _sklepamo,
da ugiteljice iger ne uporabljajo le zato, da bi popestrile pouk,‘temvec daje uporat;a
iger pri pouku v niZjih razredih osnovne Sole glede r}e.l'stopn]o 9trpkqv§vga razvoja
v tem &asu in glede na Stevilne pozitivne lastnosti, ki jih lahko igri pripiSemo, prej
nuja kot pa zgolj popestritev. .

Najpomembne;jsi razlog za vklju¢evanje iger v pouk vidijo' uditeljice zlasti v
motivaciji, ki jo s pomocjo iger lazje doseiejo..I_’rav tgko SO \{eh}c pomen pogos‘_ce
uporabe iger pripisale spontanosti, sproééeno§t1 in razigranosti ucencev, povecanju
pozornosti in koncentracije ter laZji zapomnitvi spov1. Igre poslqbljo za .pn]etn.(_)
potutje v razredu ter tako zmanjsajo pritisk. Ker ustrezajo otrokovi razvojni stopnji,
v njih radi sodelujejo in ker jih obvladajo, se poéutqs) pomqmbne. Uceing prvih in
drugih razredov so na konkretnem pivoju misljenja in igre jim omogocajo, da vst:t
laZje spoznavajo in dojemajo. Z aktivno uc.le_leibo v lgr.ah si vpndoblva]o IZk}lSFl_]'e,
razvijajo medosebne odnose ter se izpopolnjujejo v _s_oc1ahph yes.cmalvlz Igre vz.dru_guje]o
prijetno s koristnim, saj uéenci snov usvojijo na prijeten in igriv nacin. Uciteljice so
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prav tako poudarile, da u€enci s pomocdjo iger pridobljeno snov bolje razumejo in
si jo hitreje zapomnijo, saj nimajo ob&utka, da jim igre prinaajo tudi znanje.

Tudi uciteljice, ki iger v pouk ne vkljucujejo pogosto (vsak dan), temvec redko
(enkrat tedensko) so pri uporabi iger pri pouku videle $tevilne prednosti, vendar
pa so poudarile, da iger v pouk ne velja vkijucevati prepogosto. Poudarile so, da
udilnice ne velja spremeniti v igralnice, saj morajo u¢enci kmalu po vstopu v Solo
spoznati razliéne $olske dejavnosti in metode dela. Po njihovem mnenju se zdi
uporaba iger upravi¢ena, vendar le do dolocene meje.

Da s pogostostjo uporabe igre pri pouku ne smemo pretiravati, nam potrjujejo
tudi naslednji podatki. Veéina anketiranih uciteljic (84%) meni, da je mogoce s
pomodjo iger v niZjih razredih osnovne Sole doseti veino vzgojno-izobrazevalnih
ciljev, ne pa vseh, 16% anketiranih uciteljic pa meni, da igre uspesno pripomorejo
k uresnicitvi le nekaterih vzgojno-izobraZevalnih ciljev.

Zanimiva je primerjava o pogostosti uporabe iger pri posameznih predmetih z
mnenjem uéiteljic o pozitivnem ucinku iger pri posameznih predmetih. Kljub temu,
da je najve& anketiranih u¢iteljic (86%) odgovorilo, da vidi najbolj pozitiven u¢inek
iger pri urah matematike, pa najve¢ uéiteljic (90%) igre najpogosteje uporablja pri
urah §portne vzgoje. To nas ne preseneca, saj je pri Sportni vzgoji mogoce izvesti
najrazli€neje igrice, pri ¢emer niso potrebni posebni pripomocki. Igre za pouk
matematike pa so najucinkovitej$e, ¢e jih izvajamo v majhnih skupinah, tako da kar
najbolj zaposlijo vsakega posameznega ufenca. Zato navadno potrebujemo kar
najved kompletov Ze izdelanih iger. Razveseljuje podatek, da kljub temu kar 74%
uditeljic uporablja igre pri urah matematike in urah spoznavanja narave in druzbe.
Nekoliko manjsi odstotek uéiteljic (70%) pa igre uporablja pri urah slovenskega
jezika. Utiteljice najredkeje uporabljajo igre pri urah glasbene in likovne vzgoje.
To pa ne pomeni, da iger pri omenjenih predmetih skorajda ni, saj 62% uciteljic
igre uporablja pri pouku glasbene vzgoje, nekoliko manj kot polovica (46%)
anketiranih uciteljic uporablja igre pri pouku likovne vzgoje.

Glede udinka, ki ga imajo igre pri posameznih predmetih, pa smo dobili
naslednje podatke. Najve¢ anketiranih uditeljic (86%) je menilo, da imajo igre
najbolj pozitiven udinek pri urah matematike, takoj za tem je najve& uditeljic (72%)
pripisalo pozitiven u¢inek iger uram slovenskega jezika, nato pa (60%) uram
spoznavanja narave in druzbe.

Le 28% uctiteljic misli, da ima igra pozitiven vpliv pri pouku glasbene vzgoje.
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Diagram 1: Razmerje med pogostostjo uporabe iger in pripisanim pozitivnim uéin-
kom iger pri posameznih predmetih
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EMA ND GLASBENA LIKOYNA SPORTNA
MATEMATIKA SL?!ZEF(SKI > VZGOJA VZGOJA VZGOIJA

D ODSTOTEK UGITELIC, Ki UPORABLIAJO IGRE PRI POSAMEZNIH PREDMETIH

ODSTOTEK UCITELIIC, KI MENUO, DA IMAJO IGRE POZITIVEN UCINEK PRI
- POSAMEZNIH PREDMETIH

Zanimalo nas je $e, kak$en vpliv ima igra po mnenju uditeljic na ucni uspeh,
trajnost znanja, razumevanje snovi, aktivnost, pozornost m interes ucencev, osjnos.
udencev do predmeta, samostojnost ucencev in na odnos med uciteljem in ucenci

(tabela 2).

Tabela 2: Vpliv igre na uéni uspeh, trajnost znanja, razumevanje snovi, aktlvpost,
pozornost in interes u€encev, odnos uencev do predmeta, samostojnost
udencev in na odnos med utiteljem in ucenci

Vpliv iger na: pozitiven nevtralen negativen
f % f % f %
uéni uspeh 36 72,0 14 28,0 0 0,0
trajnost znanja 41 82,0 9 18,0 0 0,0
razumevanje snovi 41 82,0 9 18,0 0 0,0
aktivnost uéencev 49 98,0 1 2,0 0 0,0
pozornost uéencev 45 90,0 5 10,0 0 0,0
interes ucencev 48 96,0 2 4.0 0 0,0
odnos do predmeta 40 80,0 10 20,0 0 0,0
samostojnost uéencev 32 64,0 18 36,0 0 0,0
odnos uéitelj - u€enec 48 96,0 2 4,0 0 0,0
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Iz tabele 2 lahko razberemo, da vse anketirane uiteljice pripisujejo igri pozi-
tiven ali pa najmanj nevtralen vpliv na uéni uspeh, trajnost znanja, razumevanje
snovi, aktivnost, pozornost in interes ucencev, odnos ué¢encev do predmeta, samo-
stojnost u¢encev in na odnos med uéiteljem in uéenci.

Po nekaterih podatkih (Bognar, 1987) so igre najbolj primerne za otroke, ki
imajo kakrSnekoli teZave, zato smo skusali spoznati mnenje uditeljic o tem, na
katere uCence, glede na u¢ni uspeh, imajo igre najbolj pozitiven vpliv. 60% anketi-
ranih uiteljic meni, da ima igra najbolj pozitiven vpliv na slabse uéence, 38% pa
jih meni, da imajo igre pozitiven vpliv prav na vse ucence, ne glede na njihovo
uspesnost. Le dva odstotka uciteljic meni, da igra najbolj pozitivno vpliva na boljse
ucence.

Glede na to, da bodo po novem Zakonu v osnovno $olo violani leto dni mlajsi
otroci, nas je ob koncu zanimalo, kako pogosto bodo uéiteljice uporabljale igro v
novi Soli. Ker je vecina uciteljic zapisala, da je prva triada posebno pomembna za
pridobivanje osnovnih znanj in spretnosti, ki jih lahko uéenci prve triade e najbolj
uspesno pridobijo skozi igro, so vse uciteljice navedle, da bodo igre pri pouku v
prihodnosti uporabljale vsaj tako pogosto ali celo pogosteje kot sedaj. Uciteljice so
navedle prav take razloge za pogosto uporabo iger pri pouku, kot so prikazani v
tabeli 1. Skoraj vse anketirane uciteljice (92%) pa so kot najpomembne;jsi razlog
pogoste uporabe iger navedle zgodnejSe vsolanje otrok.

5. Zakljudek

Kljub temu, da smo v raziskavo zajeli le majhen vzorec osnovnosolskih uciteljic
prvih in drugih razredov, kar ne dopusfa moZnosti posplosevanja, nas dobljeni
podatki na naSem vzorcu razveseljujejo, saj kaZejo, da se uciteljice, ki poucujejo v

- niZjih razredih osnovne Sole zavedajo vloge iger pri bogatitvi otrokove osebnosti,

napredovanju v gibalnem, ¢ustvenem, socialnem in spoznavnem razvoju. Med
anketiranimi u¢iteljicami je bilo najve¢ tistih, ki igre vkljucujejo v pouk pogosto
(vsak dan). Najpogosteje uporabljajo igre pri $portni vzgoji, najvedji ucinek pa
imajo po mnenju ve€ine anketiranih uciteljic igre pri pouku matematike.

Spoznalismo, da popestritev pouka ni edini in najpomembnejsi razlog vkljuéevanja
iger vpouk, kajti uciteljice so navedle Se Stevilne prednostiiger pred drugimi metodami
dela. Utiteljice igre pogosto vkljucujejo v pouk zlasti zaradi motivacije in zato, ker igre
omogocajo otrokom, da so sproseni, spontani in razigrani. Prav tako imajo igre po
mnenju vedine anketiranih uditeljic pozitiven vpliv na aktivnost in interes uencev,
pozitiven odnos med uciteljem in u€enci in pozornost u¢encev. Igra je tako v nizjih
razredih osnovne Sole nepogres§ljiva u¢na metoda, glede na predvidevanja uciteljic
pa bodo igre vsaj tako pogosto kot doslej razveseljevale otroke na zadetku $olanja
tudi v prihodnosti.
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Anketirane uciteljice se zavedajo, da vseh uénih ciljev ne moremo doseci le' z
igrami, zato je treba dolo€iti ustrezno razmerje med igrami in delom, razigranostjo
in resnostjo ter zbranostjo in spro$¢enostjo.
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POVZETEK - V prispevku predstavijamo vkljucevanje
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ABSTRACT - The article presents the application of
the Lego Dacta didactic puzzle into lessons. It intro-
duces the puzzle, and how it can be included into
lessons. It also presents the key instructions for the use
of three dimensional teaching aids. When involved in
active work with a didactic puzzle, pupils can learn
and develop their abilities through play and discovery.
If we want them to be active, creative and satisfied in
their work, certain principles must be observed when
including didactic puzzles into lessons.
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bna nacéela.

Ze stari Kitajci so vedeli, da je uenje kot veslanje navzgor po deroéi reki. Stati
na mestu pomeni nazadovati. Danes velja to bolj kot kdajkoli prej. Pridobivanje
znanja postaja iz dneva v dan bolj usodno povezano z mnogimi poklici. Razvoj na
vseh podrodjih je v zadnjem ¢asu izredno hiter, tako da posamezna spoznanja hitro
zZastarevajo, nova pa se kopicijo.

Ucenje lahko postane nezanimivo, pusto in odbijajoce, ¢e posameznik zanj ni
ustrezno motiviran. Tradicionalna $ola vidi bistvo u€enja v usvajanju znanj, spret-
nosti in navad. V $oli tako ni pomembna aktivnost kot proces ucenja, ampak
ucencev izdelek, znanje in vedenje. Posledice tak§nega pojmovanja u¢enja so hitro
pozabljanje, nizka motivacija in slaba povezava znanj. Iskanje novih prijemov v
Solskem prostoru se krepi po vsem razvitem svetu. Vse inovacije, ki v $oli nastajajo,
imajo namen izbolj§ati znanje u¢encev ter jih po zanimivi in privlaéni poti pripeljati
do ¢im bolj§ih rezultatov. V zadnjem casu se v naSih Solah kot novost uvaja
projektno u¢no delo, nivojski pouk, integrirani pouk itd. Pestrost uénih metod in
oblik dela, ki u€ence motivirajo za delo, je treba §e dodatno podkrepiti. To lahko
dosezemo z igro. Igra in delo sta dejavnosti, ki sta usmerjeni k okolju, pomenita
tlovekovo razmerje do narave in druzbe. Med igro in delom ni ostre meje. Otrok
postopoma preide od igre k dejavnostim, ki jih priStevamo k njegovim delovnim
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nalogam. Domiselno vkljucevanje didakti¢nih iger v pouk omogo&a doseganie ciljev
na Custvenem in intelektualnem podrogju.

Ta spoznanja skuSamo upostevati pri svojem integriranem delu v razredu.
Uporabljamo najrazli¢nejSe metode in oblike, kajti le tako je uspe$nost pouka
mozna. V pouk vnaSamo veliko terenskega dela, raziskovanja, eksperimentiranja,
nivojskega dela v skupinah in veliko igre. Obéasno vkljuéujemo v pouk sestavljanko
LEGO DACTA. Ob taksni pestrosti uénih metod in oblik dela so ugenci ves &as
aktivni in ustvarjalni. Tako hitro dobimo povratno informacijo, kako posameznik
v razredu napreduje.

V nadaljevanju bomo predstavili didakti¢no sestavljanko LEGO DACTA, nje-
no vkljuéevanje v Solsko delo in njen pomen pri pouku.

Na osnovi izkuSenj z otroki v resni¢nih izobraZevalnih situacijah in z dognanji
znanih pedagogov, kot so Komensky, Vigotski, Piaget idr. so izdelovalci tridimen-
zionalnih ucil - sestavljank mnenja, da uporaba prostorskih uéil lahko izboljsa
kvaliteto pouka. Skozi igro, ki jo vklju&imo v pouk, se otroci nehote veliko nauijo,
hkrati pa so pri delu spros€eni in zadovoljni.

LEGO DACTA sestavljanka je ena od didaktiénih iger, s katero se lahko uéenec
marsicesa nauci. Pri delu gradi, povezuje gradnike med seboj, jih primerja in isce
enakosti, pri Cemer prihaja do razli¢nih spoznanj. Do stvari, ki jih je spoznal pri
aktivnem delu, je priSel sam, z razliCnimi pristopi, zato si jih bo tudi hitreje in bolje
zapomnil. Otrokovo zaznavanje in pomnjenje v osnovni $oli je najucinkovitej$e
takrat, ko otrok stvari najprej vidi, dasi jih zna predstavljati. Nato je treba u¢encem
ponuditi materiale, ki jih otipa, preizku$a in preko dela z njimi prihaja do spoznanj
in reSitev. Veliko manj pa otrok v tem obdobju razume in si zapomni, e poslusa
uciteljevo razlago in Se manj, Ce mora o stvareh sam prebrati v u¢beniku.

Veliko omenjenih znaéilnosti pri integriranem pouku, v katerega vkljucujemo
delo s sestavljanko, je moZno opaziti. Kadarkoli obravnavamo novo temo, si, &e je
le mogoce, stvari ogledamo v Zivo, ali pa vsaj s pomo¢jo €im bolj nazornih slik. Za
popestritev dela, za bolj§o motivacijo in za trdnej$o usvojitev znanja vklju€ujemo v
pouk tudi LEGO sestavljanko. Ucenci z gradniki oblikujejo in gradijo posamezne
predmete iz obravnavane teme in jih potem smiselno sestavijo v celoto. Dejstva,
pojme in vedenja, ki so jih preko aktivnega dela z igro - sestavljanko in s pomo¢jo
kombiniranih u€nih metod in oblik dela spoznali, si dobro zapomnijo.

Kadar vkljuéimo v pouk sestavljanko, se v dopoldnevu zvrstijo in prepletajo
znanja iz obravnavanega tematskega sklopa pri razli¢nih predmetih. Matemati¢na
znanja takrat navadno utrjujemo z razliéno, nivojsko zastavljenimi nalogami. Pri
slovenskem jeziku opisujejo in sestavljajo zgodbe, pesmice, stripe, prav tako v vijih
teZavnostnih stopnjah. Likovno ustvarjanje predstavlja risanje skice, tehni¢no vzgo-
jo pa delo s sestavljanko. Med delom se lahko tudi razgibajo z zanimivimi vajami,
ki se nana$ajo na obravnavo tematskega sklopa. Prav tako lahko ob obravnavani
snovi prepevamo in glasbeno ustvarjamo. MoZnosti in na¢inov je zelo veliko.
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" Pc?vskrbvi_mo tprej, da bo otrokovo delo v $oli zanimivo, ponudimo mu najra-
Iz) :iczrllejvsa uc1l?, k1 intlil bod]g pomagala razumeti odnose med stvarmi ponudimo mu
viacen material, ki ga bo z delom preko igre spodbuial k ia i
bo 2 njim gradd in'mic P gre spodbujal k ustvarjalnosti, tako da
Na ucila, kot so sestavljanka LEGO DACTA i i
) » k . I Je treba gledati kot na sredstv
ki pomaga pri IzobraZevanju mladine od vrtca pa do univerze. e,
Kljuéna vodila poucevanja z zbirkami LEGO DACTA so:
O ucenje ob igri,
ucenje ob raziskovanju,
ucenje ob reevanju problemov,
dejavna vloga uéencev v uénem procesu,
ucenci naj se zabavajo, ko sodelujejo pri pouku,
potek in vsebino naj nadzoruje ucitelj (Anov, 1993, str. 4).
Osn0v1.1a zbirlgg - sestavlj finka LEGODACTA z oznako 9452 jenamenjena delu
na ravzred_m stopnji. Z omenjeno zbirko udenci Ze nekaj let tekmujejo na regijskih
in drZavnih tekmovanjih mladih tehnikov 3. in 4. razreda v konstruiranju. V li¢nem

rdeCem za_bojéku je shranjenih 2153 elementov, iz katerih se da sestaviti Stevilne
preproste in zahtevne konstrukcije.

000ao

O

Gradnikom je priloZenih $est plogé, dimenzij 13 krat 26 centimetrov na katerih

!ahko uc':enf:.i gradijo thno konstrukcijo. Ni pa nujno, da gradijo na plos¢i, saj lahko
gzdelek.sto_u samostojno na ﬂeh ali na mizi. Za Zivahno (Zivljenjsko) popestritev
izdelanih konstrukcij je v zbirki 12 figuric, ki se po Zelji dajo sestaviti v mogke ali
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Zenske podobe z lasmi, pokrivali in razli¢éno kombiniranimi oblaéili. Postaviti jih je
moZno v razliéni poloZaj. PriloZenih je 8¢ 6 cvetliCnim Sopkom podobnih oblik, kjer
se cvetovi dajo razliéno barvno kombinirati. Pomemben element osnovne zbirke je
slikovna priloga gradnikov z zapisom ustreznega Stevila posameznih gradnikov v
zbirki. Ta priloga je zelo dobrodosla za kontrolo stanja v zbirki, ki ga je treba
otrokom privzgojiti, ¢e Zelimo, da bodo tako priljubljeno didakti¢no igraco lahko
uporabljale tudi naslednje generacije otrok v 3oli. LEGO sestavljanka je ucilo, ki
ne zastari.

Veclina gradnikov v zbirki je v dveh osnovnih barvah, v rdeci in rumeni. Osnovni
gradniki so $tirih razliénih dolzin, glede na Stevilo spojnih izboklin na vrhu kocke
in dveh §irin, enojne in dvojne. V zbirki so 8tiri razliCne dolzine kock, ki imajo ob
straneh luknjice. Skoznje lahko vstavimo 6 cm dolgo palicico, ali pa v luknjico
vstavimo dva razli¢no oblikovana spojna ¢epka. Na omenjene paliice se dajo
pritrditi tri razli¢ne oblike kolesc, na katere lahko vgradimo tri razli¢ne velikosti
gum. 16 razli€no dolgih in razliéno Sirokih tankih sivih ploi¢ic je primernih za
vsakr¥no gradnjo modelov. V zbirki je kar nekaj elementov, ki ob spajanju dveh
delov omogocajo gibljivo konstrukcijo. Ti elementi so primerni za prikaz gibanja
priklopnikov, pri gradnji dvigal, Zerjavov itd. Zanimivi so tudi trije elementi, ki so
podobni preprostemu vitlu na katerega lahko priveZemo priloZeno vrvico in nanjo
naveZemo posebej oblikovano kljukico. S tem se da lepo prikazati dviganje tovora
z Zerjavom, dviganje vedra z vodo iz vodnjaka, itd. Nepogresljivi elementi v zbirki
so tudivrtljivi gradniki, na katere lahko poljubno gradimo. Sestavimo lahko vrtljivo
vetrnico pri mlinu, mlinsko kolo, vrtljivi sedez v gradbenem stroju ipd. Ucenci
pogosto sestavljajo tudi stavbe. Pri tem uporabljajo osnovne gradnike, h katerim
lahko kombinirajo dvoje zanimivo oblikovanih vrat, tri oblike oken in stre§no
opeko. Prav tako lahko tudi sestavljenim vozilom vgradijo dve razliéni obliki Ze
oblikovanih vetrobranskih stekel.

Stevilo gradnikov v eni zbirki zadostuje za delo skupine 6 do 8 otrok, &e gradijo
manj$e modele, tudi za deset.

Z osnovno zbirko LEGO DACTA lahko uenci sestavljajo posamezne predme-
te iz obravnavane snovi, ali pa prikaZejo celo obravnavano temo.

Iz sestavnih delov je mogoce konstruirati (sestaviti):

o vozila vseh vrst, preproste stroje, bivali§¢a - hiSe, stolpnice, najra-
zli¢nejSe zgradbe, stanovanjske prostore,

o Zivljenjske situacije: v bolni$nici, na letali§¢u, v pristani$tu, na avtobu-
sni ali ZelezniSki postaji, na gradbi$¢u, na komunalni deponiji, v gozdu,
na kmetiji, v tovarni,

O svet zivali, fantazija - svet dinozavrov, robotov, vesoljcev itd.

Vse te teme so sestavni del obravnavanih u¢nih tem iz uénega naérta. Zakaj ne
bi kdaj pa kdaj kombiniranih ur likovne vzgoje s tehni¢no vzgojo popestrili tudi s
sestavljanko.
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Ucenec si pri delu s sestavljanko razvija:

O Cutno zaznavanje: vidno in tipno razloCevanje (barva, oblika, velikost
struktura); ’

] ggbah?e §posobnosti: koordinacija roka - oko, fina motorika prstov,
gibanje in koordinacija oéi, rok in prstov;

O socialne komponente, samospostovanje, raven koncentracije, potrpezlji-
vost, sodelovanje, strpnost in pazljivost;

(| ustvaljalnos't: el;sperimentiranje, odkrivanje, razvoj idej, reSevanje
problemoyv, iznajdljivost, $amopomog;

O umske §pospbnosti In zmoZnosti za presojo, nacrtovanje, oblikovanje,
konstruiranje, racunanje, razlocevanje, klasifikacijo, vrednotenje, re$evanje
péo‘t;l)emov, ugotavljanje vzrokov in posledic (Florjandi, Tomsic¢, 1993,
str. 1).

Kz?ko uvqjati sesta.lvljank.g v pouk? Prva stopnja ustvarjalnega procesa je spoz-
navanje gra.ldlv, gracvlmkov, nj ihovih znacilnosti in moznosti, ki jih nudijo pri gradnji.
Sele nato je mogote -gra_dlva uporabljati na vedno nove nadine, v novih zvezah
odkrn{atl 1novo in nal?lratl. nove izkusnje. Torej je prav, da predhodno naredimo z
ucenci peka] osngvmh_ vaj, preden prvi¢ zatnemo delati z lego gradniki. Tudi pri
teh prvih, osnovnih vajah se uéenci ucijo na svoj nadin. Pri teh vajah lahko:

0 urejamo gradnike po velikosti, obliki, barvi ali kriteriju, ki ga predla-
gajo ucenci sami;

O poimepujemo in oznacujemo gradnike z imeni, oznakami, ki si jih
lahko izmislijo u¢enci;

O sest:s_lvljamo sezname gradnikov glede na imena, ki so jih dali uéenci
(delitev dela na skupine);

H urimo osnovne spretnosti pri sestavljanju in razstavljanju gradnikov;

0 urejamo zblrkcva.p.o kon€anem delu ali vsajna dologeno obdobje; ucenci
$€ morajo nauciti stanje v zbirki kontrolirati, le tako lahko privzgojimo
pravﬂe_n odnqs do skupne lastnine; za¢etno doslednost hitro sprejmejo
kot trajno nujnost (Florjanic, Tomsi¢, 1993, str. 2).

Pri urejanju zbirke uéenci nehote primerjajo, klasificirajo, urejajo in Stejejo.
Osnovne zacetne vaje so prijetne, ¢e so i j i ]
O 1 ) A ovezane z igro. O si nek:
mozZnih primerov: d # elejmo si nokaj
O izdelava barvnega mozaika; vodoravnega, navpiénega, valovitega vzor-
ca po nareku ali po opazovanju v doloéenem Casu;
O obhkqvan]e stmetri¢nih ali nesimetriénih vzorceyv, &rk, $tevilk:
o gradn]‘a dela mode%a ne!(ega predmeta, Zivali (gornjcga, spodnjega,
predn-]ega) po skupinah in nato sestavljanje delov v celoto;
o na.dalj.eyalna vgvradnja: v:saka skupina gradi na osnovni plog¢i po dve
minuti in ploico z de!mrp izdelkom odda naslednji skupini, ta jo po
dveh minutah sestavljanja odda tretji skupini in tako naprej; iz ra-
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zli¢nih prispevkov lahko slu¢ajno nastane zanimiv predmet, ki je lahko
SNOV za zanimiv razgovor; o ‘

o skupimi pokaZemo predmet za kratek éa§, nato sk.nve_l]. ogstramn?q
enega ali ve¢ delov; skupina mora dele poiskati v zbirki in jih vstaviti
na pravo mesto; o o

o ucenci gradijo poljubne modele, soSolci z omejenim §tevilom vprasanj

ibajo za kateri predmet gre;

m} :ilfa ch':enca ali m:njﬁa skupina uéencev dobi .enalfo Stevilo gradnikov
in enako nalogo; zmaga tisti, ki nalogo opravi prvi; .

o ena skupina skicira idejo za gradnjo m(.)d.ela, drqga skupina n.lo.(.iel
zgradi oziroma si izmenjata skico in po njej sest?lvljgta.obe skupini; .

0 med dva udenca postavimo vidno prepreko; prvi opisuje model, drugi

a po opisu gradi; . '

m} sgkuI;)inepsestgarvljajo stolp z gradniki sestavljanke; zmaga skupina, ki
zgradi najvisji stolp, ne da bi se podrl; 5 . ' 4

o skupine sestavljajo most: nalogo na razhcm? nacine zastavimo, takq a
ucenci razmiSljajo in poizkuSajo - npr.: “Ali lahko zgradite most, ki bo
dolg kot to ravnilo?” Ali lahko zgradite tako trden most, da bo prenesel
obremenitev zabojcka za gradnike?” itd.

Ob takem nacéinu dela se bodo uéenci naucili logic“:nega mi§£jen.ja, znal@ bof_if)
dologiti vzrok in posledico ter definirati in sintetizirati svoja opazanja (Florjan¢ic,
TomsSic, 1993, str. 2-3). i psno irazanie

i zaCetni j ija tudi ustno ali pisno ‘izr: .

Pri zacetnih vajah se lahko zelo dobro razvija tudi '
Uctencem na primer pokaZzemo sliko pajaca, robota ali ¢esa .po.d(.)bne,.gva,. oni pa ga
skuSajo sestaviti iz lego gradnikov. Ko ga sestavijo, ga opisujejo, piSejo o njem
zgodbico, pesmico, delajo strip ipd. ] ' '

Pri u¢nem delu z LEGO DACTA sestavljanko moramo upostevati naslednja
nacela: ' o o
1. Otrokov razvoj je odvisen od spodbud, njegove aktivnosti in izkori§¢anja lastne-

otenciala. . _ '
%Japlc))raba konkretnih ucil je bistvena za otrokov razvoj v zgodnjem obdobiju.
Ustvarjalnost spodbujamo z izzivi. . . o _
Motivgcija za ucenje se pojavi, ko otrok upor%_lbl] a znane in zanimivi materiale.
Delo v skupini spodbuja sodelovanje in razvoj socialnih sposobnosti.

Tematski pristop povezuje u¢ne izkuinje. ) .

Uditelj m(f)ra presoditi, kaj je primerno za posameznega ucenca in za ragre.d_. .
Potrebe posameznih uéencev, zanimanja in Sposo!)nostl je treba izkoristiti in
upostevati tako, da prispevajo k bogatenju izkudenj v.odde]ku. -
Konéni produkt ni tako pomemben, kot je proces, pri katerem otqu preizkusa
ideje in odkriva nove moZnosti. Domisljija in ustvarjalnost nadomestita tehni¢no
in vizualno popolnost.

PRNOUAWN

b
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10.Po kon&anem delu morajo ucenci imeti moznost:

O pogovora o sestavljenem izdelku (poimenovanje sestavin, opis in pri-
kaz delovanja, opis uporabe, razlaga poteka gradnje, grafiéne predsta-
vitve, fotografiranja, razstave itd);

O preizkuSanja modela, samostojno in v skupini;

O pisnega izraZanja o sestavljenem izdelku (zgodba, strip);

O izmenjave idej kako je ideja nastala, katere nove ideje so preizkusili,
ali se da model nadgraditi, spremeniti, izboljsati (Florjangig, Tomsic,
1993, str. 1-2).

Kadar gre za obravnavo dologene teme, ucitelj predlaga vsebino, ki jo bodo
ucenci zgradili. Ta naéin razvija sposobnost za prenos z besedo izraZene ideje v
tridimenzionalno obliko. U¢encj naj pred sestavljanjem $irsih tem nariSejo skico
zamiSljene ideje ter tako svoj dvodimenzionalni prikaz sestavijo s tridimenzionalno
sestavljanko. Z izdelavo skice se urijo v oblikovanju preproste tehni¢ne risbe.

Posebej lahko poudarimo, da je delo z omenjeno sestavljanko zelo dobrodoslo

ne le za motivacijo k ustvarjaniju, pac pa tudi za umiritev in zaposlitev “Zivahnih in
nemirnih” uéencev v oddelku.

Dobro je ponuditi uéencem zanimive nacine dela, z najrazli¢ne;jsimi materiali,
pri ¢emer bodo na zanimiv in igriv naéin prili do znanja. Koristna je moZnost
ustvarjalnega dela v skupini. Ne pozabimo na igro, pri kateri u¢enci enakopravno
sodelujejo, vsak lahko pokaZe kar zna in zmore, vsak se lahko na svoj nacin uveljavi.
Poseben pomen imajo Pprav gotovo konstrukcijske igre, ki na trenutke e prerascajo
v delo. Eno taksnih ustvarjalnih iger omogoca tudi LEGO DACTA sestavljanka, ki
spodbuja ucence k nabiranju izkuSenj, spretnosti, ustvarjalnosti in znanj ter prispe-
va k uveljavitvi tolikokrat omenjene “prijazne ole”.
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Mag. Dragan Potocnik

Vzgoja kot proces kultiviranja
Clovekove narave

Strokovni élanek
UDK 37.01

DESKRIPTORIJI: vzgoja, osebnost, socializacija,
druzba

POVZETEK - Vzgoja je proces oblikovanja cloveka
Z vsemi njegovimi fiziénimi, intelektualnimi, moral-
nimi, estetskimi in delovnimi kvalitetari. To Je pro-
ces, ki poteka trajno in je priprava mladih za Zivljenje
v druZbi. Z vzgojo Felimo zgraditi in oblikovati oseb-
nost, zato mora biti vzgoja nameren, naértovan in
organiziran proces, ki tezi k oblikovanju svobodnega
cloveka, v katerem se harmoniéno zdruzuje telesna
skladnost, lepota in zdravje, duhovno bogastvo, mo-
ralna mo¢ in dobrota, estetski smisel za skladno in
lepo, kultura dela in tehniéna kultura.

Za otrokoy osebni razvoj je nujno njegovo vraséanje
v dolo¢eno skupnost. To pa je hkrati omejevanje
njegovega osebnega razvoja. Z ustrezno vzgojo omo-
gocamo vsakemu posamezniku kar najbolj popoln
individualni razvoj.

Vzgoja je enoten proces, v katerem bi lahko izpostavili
naslednje sestavine: telesna vzgoja, umska, moralno-
eticna, estetska, vitalna in socialno-psiholoska,

1. Vzgoja, njeni cilji in naloge

Professional paper
UDC 37.01

DESCRIPTORS: education, personality, socializa-
tion, society

ABSTRACT - Education can be characterized as a
Dprocess which forms the human being shaping all
his/her physical, intellectual, moral, aesthetic and
work qualities. It is a continuing process of preparing
the young for life in the society. Since the purpose of
education is to build and form a strong personality, it
needs to be a well-planned and organized process
directed towards forming a free human being in
whom physical harmony, beauty and health, spiritual
wealth, moral goodness, aesthetic feeling for harmo-
nyand beauty, work culture and technical culture can
all be united in a balanced way.

For personal development the child needs to become
firmly rooted in a certain community which at the
same time poses limitations on this development.

Proper education enables each individual most corn-

Plete individual development.

Education is a uniform process including: physical,

intellectual, moral and ethical, aesthetic, vital, social
and psychological elements.

Osnovni smisel vzgoje v njenem najiirSem pomenu je prenasanje prejénjih
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izkusen;j ¢lovestva, kulturne in civilizacijske dediséine na nove generacije, ki se Sele
pripravljajo na Zivljenje. Ob tem si mladi prisvajajo znanja, spretnosti in navade,
dosezke znanosti in umetnosti, proizvodnje in tehnike, moralne norme in razume-
vanja, do katerih so prisli njihovi predniki. Priprava novih generacij za Zivljenje in
delo v druzbi, za nadaljevanje tistega dela, ki ga je ¢lovestvo pricelo in izvedlo v

svojem zgodovinskem razvoju do danes, je ena temeljnih predpostavk eksistence
in razvoja ¢loveske druZbe (Vukasovi¢, 1990, str. 39). .

Po tej definiciji vkljucuje vzgoja proces oblikovapia Cloveka sl<_9zi posredovqus
znanj, spretnosti in navad, norm ter razumevarnj iz “gine.racflje Vv generacijo
posameznikov. Vzgoja je priprava teh posamezrykov za z;vljfan]_e v druzbi, kar je
pogoj, da druzba lahko obstaja in se r.eproduf:lra. V%ga]aq]e je proces razvoja
posameznikove osebnosti, njegovega vkl]uéevan]gv druz.hfo, njegovega prilagajanja
le-tej in proces, v katerem si druzba zagotovi svoj obstoj in trajanje. '

Z vzgojo Zelimo zgraditi in oblikovati osebpost. Toje .dolgotFajen in s?gtgvljfan
proces. Dogaja se v vseh manifestacijah Zivljenja. Na.VZg.OJO gelu]e: nacin zwl;]en] a,
druzbeni odnosi, sredstva informiranja, kulturne institucije, pa tudi druzbena
angaZiranost vzgojitelja, njegovi osebni pogledi in drugo.

Vzgoja je nadrtovan, organiziran proces z namenomn, da_se indivic.iu.um preo-
brazi v popolnej$o osebnost. Neodvisno od'_tega, kdaj in kje se realizira, njeno
bistveno obeleZje je zavestnost cilja in intencija.

Glavna znacdilnost vzgoje v starih Atenah je ideja humanisti¢ne vzgoje - vzajem-
na povezanost razlinih vzgojnih podrocij: telesnega, intelektflalne.ga, moralnega
in estetskega. Humanisti¢na pedagogika se v obdobju .humaplzma in renesanse v
borbi proti stanovski vzgoji zgleduje po antinem vzgojnem idealu harmoni¢nega
clovekovega razvoja.

Vzgojni ideal danes teZi k oblikovanju svobodnega f“:loveka, v katerem se
harmoni¢no zdruZuje telesna skladnost, lepota in zdravje, duhovnq bogas.tvvo,
moralna mo¢ in dobrota, estetski smisel za skladno in lepo, kultura dela in tehn'lcn'a
kultura. Tak vzgojni ideal vsebuje najprogresivnej$e teznje naprednih druzbenih sil
v preteklosti in danes. .

Ciljvzgoje je na ravni druZzbenih vrednot neke skupnost'i. Ne sme biti\f nasprotju
z vzgojnim idealom. Tako imajo naa vzgojna prizadevanja za cilj vzgojo svobod-
nega vsestransko razvitega ¢loveka (Vukasovié, 1990, str. 63-66).

NajvaZnej$e vzgojne naloge so razvijanje in kultivifan]:e .telesngh. qusobnosti
otrok, razvijanje in kultiviranje vitalnih plati otrok; razvijanje in kultlylran}e umske
plati otrok, ki bi moralo vkljuéevati ne samo vzgojo mislj enja, temved t-udl esttj,tsko

in eti¢no vzgojo in splo$no ¢ustveno vzgojo, se pravi - navajanje ot.rok in ml'fld i h na
zdrave odnose s soljudmi, na uglajeno in oblikovano obcevanje z druglm i, na
spoznavanje in razumevanje drugih, na harmoni¢ne rx.1'edc.“:loye§ke 9c'inos'e in ne
nazadnje tudi dusna in duhovna vzgoja, se pravi, razvijanje m.kultn{lranjc _tlst!h
najglobljih stvari v ¢loveku, ki bi mu pomagale odkriti lastno najglobljo resnico in
svoj lastni pravi jaz (Svetina, 1990, str. 25-32).
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2. Vzgoja - posameznik - druzba

Vzgoja in posameznik

Osebnost je organizirana celota, doloenastrukturabioloskih, psihi¢nih, social-
nih in individualnih lastnosti; s &imer se izraZa posebnost in enkratnost posamez-
nika.

Proces formiranja ¢loveka pa zahteva razvijanje in negovanje pozitivnih kvalitet
osebnosti. Zrelo osebnost tako zaznamujejo Stevilne Cloveske lastnosti, ki prihajajo
do izraza v razliénih odnosih, kot so: odnos do sebe, samodisciplina, odnos do
soljudi, zakonski in druZinski odnosi, odnos do materialnih in kulturnih vrednot.
Vzgoja omogo¢a in pospesuje posameznikov razvoj. Posamezniku je potrebna, saj
brez nje ne bi mogel preZiveti. Nihée se ne rodi z zavestjo o sebi, niti z zavestjo o
skupnosti; ne rodi se s sposobnostmi za Zivljenje med drugimi; zato pa se mora
usposobiti za delo in se socializirati.

Socializacija je bistvena sestavina vzgoje, je proces vraséanja ¢loveka v social-
no-kulturni sistem in se odvija pod vplivi okolja, druZbene sociokulturne razvitosti
in osebnih sociopsiholoskih znatilnosti posameznika (Le$nik, 1976, str. 147).

Vzgoja in druzba

Vzgoja je kot sistematina socializacija prisotna v vseh druZbah, je pa ze!o
raznolika in specifina. Sodobno druzbeno Zivljenje je zelo zapleteno, zato je
mogod&e mlade socializirati le s pomotjo izobraZevanja in znanstvenih. spoznaryj.
Ucenci morajo vsrkati vase formalno kulturo in dolocene vodilnf: ideje nase
civilizacije. Vsaka vzgoja ima predvsem druzbeno funkcijo in je usklajena s prav1]_1,
ki vladajo v dolo&eni druZbi. Preko vzgojnega procesa druzba nenchno obnavlja
pogoje za lastno eksistenco.

Vra$¢anje otroka v dolo€eno skupnost je nujen pogoj za njegov o.sebni'razvo.j,
saj bi zunaj druzbe posameznik propadel. To vraS¢anje pa je hkratl. omejevanje
njegovega osebnega razvoja, saj je vprasanje, ali doloc¢ena skupnost pri socializaciji
tudi maksimalno razvije individualne znagilnosti vsakega posameznika.

Na podrogju vzgoje se to socializacijsko protislovje 1zraz1 kot nasprotje ged
interesom druZbe in interesom posameznika. To nasprotje preveva vsa vzgojna
prizadevanja in razmi§ljanja v zgodovini pedagogike invzgoje od zaCetkov do danes.

Zares ustrezna vzgoja in $ola bi morali upoStevati, kultiv?rati in r_azvijati vse
plati in plasti &loveske narave in njihovo uravnotezeno delovanje, hk}'atl pa uposte-
vati vso neskonéno razliénost ljudi in omogocati vsakemu posamezniku kar najbolj
poln individualni razvoj, to pa seveda tako, da ne bi oviral ena.kpplravnega raz_vojg
drugih posameznikov v druzbi. Morala bi torej poskuZati uresni¢iti ideal kar najbolj
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polnega in harmoni¢nega razvoja posameznika in tudi kar najbolj bogatega in
harmoni¢nega razvoja druzbe (Svetina, 1990, str. 25-32).

Socialna vzgoja

V 3olah naj bi s socialno vzgojo pomagali otrokom in mladim, da bi razvili
osnovne socialne sposobnosti in ve$€ine (tako, da bi znali harmoniéno obéevati,
delati in Ziveti z drugimi), pa tudi svoje sposobnosti za razumevanje samega sebe
in drugih. Medtem ko otroci doma in v $oli vendar dobijo vsaj nekaj znanja o tem,
kako komunicirati s soljudmi (Ceprav sta pogosto tudi znanje in ta usposobljenost
zelo pomanjkljiva), jim skoraj nihée ni¢ ne zna pomagati in ne pomaga pravilno
spoznavati in razumeti samega sebe in drugih, $e manj pa, kako je mogode dosedi
zdravo notranje ravnovesje in harmonijo ali pravilno ravnati s svojim notranjim in
zunanjim Zivljenjem. Povemo jim marsikaj o pravilnem ravnanju s stvarmi, skoraj
nic¢ pa o pravilnem ravnanju s samim seboj, s svojim lastnim obseZnim in zapletenim
notranjim svetom - svet nagonov, ustev, teZenj, hrepenenj, razdvojenosti, dvomov,
strahov, bojazni, upanja, odporov in nagnjenj, zadovoljitev in razo¢aranj, idej in
hotenj, zmot, zablod in spoznanj in tisoerih neodgovorjenih vprasanj. U¢imo jih,
kako delati v tem ali onem poklicu, ni¢ pa, kako je treba Ziveti, da bi lahko Ziveli
zares zadovoljno in lepo ¢lovesko Zivljenje (Svetina, 1990, str. 74- 87).

3. Temeljne sestavine vzgoje

V vzgojo so vkljuena vsa podrodja, kjer more delovati ¢lovek, da bi mu
omogocila znanje, sposobnosti in socializacijo za ¢im bolj samostojno delovanje
povsod oz. v mejah svojih razvojnih zmogljivosti (LeSnik, 1976, str. 147).

Vzgoje prakticno ni mogoce deliti, to je povezan proces, vendar je mogoce
poudariti delne sestavine vzgoje po posebnih vsebinah, posebnih delnih smotrih,
metodah in sredstvih na telesno, umsko, moralno-eticno, estetsko, vitalno in socialno-
psiholosko.

Telo je temelj CloveSkega bitja in ker je v Solskih letih v ospredju predvsem
telesni razvoj, je izredno pomembna ustrezna telesna vzgoja. Pomembna je ne le
zaradi ohranjanja in krepitve zdravja, temve¢ tudi zaradi ohranjanja in krepitve
dusevnega zdravja otrok.

Zelo pomembna plat vzgoje je umska vzgoja. To je tista plat vzgoje, ki ji naSe
$ole namenjajo najve¢ pozornosti. Da ne bi ostal osnovni namen Solskega dela le
posredovanje faktografskega znanja, je treba delo zastaviti tako, da bi otroci
resni¢no razvijali svoje miselne zmoZnosti. Prav zmoZnost razumnega, kriti¢nega
misljenja je v najvecji meri prispevala k doseZkom moderne znanosti. Razvoj vsake
modeme druzbe je v veliki meri odvisen od zmoZnosti kritiCnega miSljenja oz. od
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sistematinega seznanjanja otrok z objektivno znanstveno metodo miSljenja in
raziskovanja. Moraii bi se nauciti uporabljati to metodo v prirodoslovnih in huma-
nisti¢nih vedah, npr. v zgodovini s prou¢evanjem in kriti¢nim ocenjevanjem virov
ter sklepanj, zakljuckov in teorij (Svetina, 1990, str. 45).

Najvigji cilj eti¢ne ali moralne vzgoje ni to, da bi se posameznik prilagodil
moralnim merilom in normam druZbe. Spoznati je treba prevladujoce vrednostne
vzorce, pravila in norme svoje ozje okolice. Toda, ¢e naj se otrok razvija v samo-
stojno &lovesko bitje, mora razvijati svoje lastno misljenje in svoje lastne poglede
na svet in Zivljenje, pa tudi svoje lastne vrednostne sodbe in svoja lastna nravna
merila in norme. Pravvzgoja in Solanje bi morala imeti pred o¢mi ta razpon moralne
rasti in razvoja ¢loveka ter omogocati svojim ucencem rast od konvencionalne
morale k Zlahtni, avtonomni etiki.

Utitelj s pristno eti¢no kulturo in Zlahtni med¢loveski odnosi v Soli so pogoj
uspeSne etiCne vzgoje. Kakr$nokoli samo verbalno poucevanje morale, ki je v
nasprotju z dejanskim vedenjem ucitelja, uti otrok kot zlaganost.

Moralni pouk mora biti prilagojen starostni stopnji in razvojni ravni otrok.
Milajsim posredujemo moralne vrednote, ideale in zglede z zgodbami, pravljicami,
filmi; starej$im otrokom tudi z branjem ustrezne Zlahtne literature, npr. Zivljenje-
pisi izjemnih ljudi, s poezijo ipd.

Seznanjanje otrok z moralnimi vzorci mora biti nevsiljivo, brez moraliziranja
in vsiljevanja. Sele na tej osnovi je mogoce zaceti z besednim moralnim poucevan-
jem (Svetina, 1990, str. 53-62).

Cut za lepoto in pravo mero je ena izmed najvedjih sil v &loveku, ki ga
poclovecuje in dviguje nad Zivalmi. Estetski cut nas usposablja za odkrivanje in
dozivljanje lepote v stvareh in v svetu.

Ce bi pri veéini ljudi razvili pravi estetski &ut, bi s tem spremenili njihov odnos
do narave in do okolja in jih tako pripravili, da bi se izogibali uni¢evanju narave.
Danasnji ¢lovek pa se Zal zelo malo zmeni za prave kulturne vrednote.

v

poezije, literature in glasbe kot tudi drugih oblik umetnosti (drame, filma, plesa,
slikarstva, kiparstva, arhitekture, itn.) odpiramo vrata k najglobljim estetskim
dozivetjem.

Prva naloga estetske vzgoje je razvijati pri otrocih ¢ut za lepo, za pravo mero
in harmonijo, in to predvsem tako, da jim nudimo lepo, harmoniéno zdravo okolje.

.....

Z aktivno estetsko vzgojo (ucenje risanja, slikanja, modeliranja, domisljije)
moramo prebuditi njihov estetski cut in njihovo zmoZnost uZivanja v lepih stvareh:
v glasbi, v likovni umetnosti, literaturi, gledali§€u, filmu in drugih oblikah umetno-
sti. Vsak umsko razvit ¢lovek bi moral imeti razvito sposobnost uZivati v umetnosti
in lepoti, pa tudi v svojem notranjem in zunanjem Zivljenju ravnati v skladu s ¢utom
za pravo mero, za harmonijo, za lepoto (Svetina, 1990, str. 62-74).
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Pri vitalni vzgoji gre za razvijanje in kultiviranje naSe dinamié¢ne, nagonske in
emocionalne narave in za pravilno harmoniziranje vseh najmoénejsih dinami¢nih
sil v éloveku: nagonov, Zelja, nagibov, nagonskih in emocionalnih stanj, reakcij in
Custev s ¢lovekovimi osnovnimi vrednostnimi merili, z njegovimi razumskimi vpo-
gledi in spoznaniji, pa tudi z zunanjim svetom (Svetina, 1990, str. 37-44).

Socialna in psiholoska vzgoja naj bi pomagala otrokom, da bi razvili osnovne
socialne sposobnosti in ve$¢ine, pa tudi svoje sposobnosti za razumevanje samega
sebe in drugih. Torej tistega, Cemur pravimo znanje o tem, kako je treba Ziveti, kako
uporabiti znanje iz razreda za re§evanje problemov v vsakdanjem Zivljenju. Za to
je potrebno veliko znanja o ¢loveku, veliko miselnega razumevanja, zrelosti in
razumevanja samega sebe.

Psiholoska vzgoja bi morala pomagati otrokom spoznavati nekatera temeljna
dejstva nase Clove$ke dusevne narave in ¢loveskega vedenja ter razumevati samega
sebe in druge ljudi. Temeljna naloga psiholoSke vzgoje je pomagati otrokom in
mladim, da bi zadeli pravilno zaznavati, se zavedati svojega lastnega vedenja in
pocutja, njegovih u¢inkov na druge, kot tudi povratnih u€inkov nase. Prav tako je
naloga vzgoje iskanje notranje harmonije in ravnotezja v ¢loveku, ki bi omogocala
tudi harmoni¢ne odnose z drugimi ljudmi, s svetom in naravo.
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